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Apresentacao

\

(Jodo E. de Souza)

Em consonancia com as novas diretrizes da educacao
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (Lei
13.415/2017), com o Curriculo do Espirito Santo, vi-
sando fornecer subsidios para o professor colocar em
pratica, e, desenvolver o tema integrador, Povos e Co-
munidades Tradicionais, a Secretaria de Estado da
Educacdo do Estado do Espirito Santo - SEDU/ES,
representada pela Geréncia de Curriculo da Educagao
Basica - GECEB, ¢ o Instituto do Patrimonio Histori-
co e Artistico Nacional - [IPHAN, formaram parceria
para a construcao deste Caderno Metodoldgico que,
para tanto, se reuniram sistematicamente para viabili-
zar sua elaboracdo em conjunto.

Seja muito bem-vindo(a) a uma jornada inesquecivel
através das vidas e culturas dos povos e comunidades
tradicionais. Este caderno metodoldgico ¢ uma home-
nagem a rica tapegaria de tradigdes, conhecimentos
e praticas que tém moldado estas comunidades ao
longo dos séculos. Encontram-se aqui historias de
resisténcia e resiliéncia, de sabedoria transmitida de
geracdo em geracao, e de uma profunda conexdo com
a terra ¢ o0 meio ambiente. Cada parte oferece um vis-
lumbre intimo da vida dessas comunidades, desde os
rituais sagrados e as praticas agricolas sustentaveis,
até as artes vibrantes e a musica folclorica destes que
sao os guardides de uma rica diversidade cultural e de
conhecimentos tradicionais sobre a terra, a fauna ¢ a
flora. Suas praticas e saberes tém contribuido para a
conservagao da biodiversidade e para a sustentabili-
dade dos ecossistemas.

Este ¢ um tema muito caro para toda a sociedade e
embora implique séculos de Historia, ¢ atual e rele-
vante, e portanto, se tornou imperativo conhecer me-
lhor quem sdo esses povos € comunidades, quais sao

suas caracteristicas, suas lutas, seus desafios, e suas
contribuicdes para a riqueza cultural, social e ambien-
tal do Brasil, através de suas praticas, saberes, artes e
expressoes. Mais que um caderno metodologico, este
material ¢ uma homenagem e um convite a valoriza-
¢do e ao respeito aos povos e comunidades tradicio-
nais do Brasil, que sdo parte essencial da nossa histo-
ria, da nossa identidade e do nosso futuro.

O caderno metodologico se compde por duas partes
distintas, a primeira tedrica, apresentando um texto
introdutodrio, disponibilizando informagdes relevan-
tes sobre a educacao integral, o processo de parceria
SEDU/IPHAN, e a defini¢ao do tema integrador abor-
dado. A segunda parte apresenta praticas pedagogicas
elaboradas pela equipe e por professores colaborado-
res, que servirdo como subsidios a serem desenvolvi-
das pelo(a) professor(a) em sala de aula.

EDUCACAO INTEGRAL
(Jodo E. de Souza)

Considerando que os curriculos sdo caminhos onde
se fortalecem diferentes identidades e culturas, é es-
sencial uma educac¢do pluricultural e pluriétnica que
valorize, respeite e integre o caldeirdo de culturas e
etnias que formam o povo brasileiro e sobretudo o
povo capixaba.

A Educacio Integral busca o desenvolvimento pleno
do estudante em suas diferentes dimensdes, € esta pre-
visto de forma indireta no Artigo 205 da CF/1988 ao
afirmar que a educacao visa o pleno desenvolvimento
da pessoa, assim como na LDB, que, em seu Artigo
2°, afirma que a educacdo “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando”. A Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) deixa claro seu compromis-
so com a Educacdo Integral, acentuando a importan-
cia das escolas e redes de ensino em “incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de
forma transversal e integradora.”

O Curriculo do Estado do Espirito Santo ¢ orienta-
do por principios pautados na Educagao Integral, que
devem subsidiar a politica educacional do territorio.
Por meio de sua proposta, visa promover a educa-
cdo integral, entendida como aquela que possibilita
o desenvolvimento do sujeito em suas dimensdes in-
telectual, social, emocional, fisica, cultural, espiritual
e politica, por isso, compreendendo-o em sua inte-
gralidade. Nesse sentido, a escola, deve estar sempre
comprometida com o desenvolvimento do sujeito em
suas diferentes dimensdes, promovendo situacdes de

aprendizagem que articulem conhecimentos, habili-
dades e atitudes que possibilitem o desenvolvimento
dos estudantes, o exercicio de sua autonomia € o es-
tabelecimento do compromisso com a constru¢do e
melhoria do mundo em que vivem. Nesse sentido, o
documento assume uma visao plural, singular e inte-
gral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto,
considerando-os como sujeitos de aprendizagem, que
por meio do conhecimento, da autonomia e de suas
potencialidades sejam capazes de se realizar em todas
as suas dimensoes.

Esta educacdo, que se almeja veementemente, € a que
seja capaz de contribuir para enfrentar os desafios do
século XXI, em observancia aos Direitos Humanos
(ASSEMBLEIA GERAL DA ONU, 1948) e a Cons-
titui¢do Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988).
Desta forma, urge a nos a mitigacdo da pobreza, da
violéncia e da indisciplina, mazelas que inviabilizam
a formacdo humana integral e obstaculizam o pro-
gresso cientifico e educacional. (Curriculo do Espirito
Santo, 2020, pg. 11).

TEMAS INTEGRADORES
(Jodo E. de Souza)

Na perspectiva de uma Educacao Integral e emancipa-
dora, o curriculo do Estado do Espirito Santo, a partir
dos Temas Contemporaneos Transversais — TCTs da
BNCC, elenca um rol de Temas Integradores, que,
como o nome ja diz, se integram a ele, com intuito de
avolumar e desenvolver habilidades e competéncias
em areas transversais, de vital importancia na socie-
dade atual. Alids, o Tema Integrador tem por objetivo
principal debater os temas atuais e mais relevantes
para a sociedade, que de alguma forma impactam na
formacgao e vivéncia dos estudantes.

Por meio do Decreto n° 6.040, de 07 de fevereiro de
2007, o Governo Federal instituiu a Politica Nacio-
nal de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos ¢ Co-
munidades Tradicionais - PNPCT com o objetivo de
promover o desenvolvimento sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhe-
cimento, fortalecimento e garantia dos seus direitos
territoriais, sociais, ambientais, economicos e cultu-
rais, com respeito e valorizagdo a sua identidade, suas
formas de organizacdo e suas institui¢des.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atri-
buicao que lhe confere o art. 84, inciso VI, alinea “a”,
da Constitui¢ao,
DECRETA.:
Art. 1o Fica instituida a Politica Nacional

de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comu-
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nidades Tradicionais - PNPCT, na forma do Anexo a
este Decreto.

Art. 20 Compete a Comissao Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comu-
nidades Tradicionais - CNPCT, criada pelo Decreto
de 13 de julho de 2006, coordenar a implementagao
da Politica Nacional para o Desenvolvimento Susten-
tavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.

Art. 30 Para os fins deste Decreto e do
seu Anexo compreende-se por:

I - Povos e Comunidades Tradicio-
nais: grupos culturalmente diferenciados e que se re-
conhecem como tais, que possuem formas proprias de
organizagdo social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condi¢do para sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, uti-
lizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados
e transmitidos pela tradigao;

I - Territérios Tradicionais: os espagos
necessarios a reprodug¢do cultural, social e econdmica
dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles uti-
lizados de forma permanente ou temporaria, observa-
do, no que diz respeito aos povos indigenas e quilom-
bolas, respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da
Constituicdo e 68 do Ato das Disposigoes Constitu-
cionais Transitorias e demais regulamentagdes; e

IIT - Desenvolvimento Sustentavel: o
uso equilibrado dos recursos naturais, voltado para a
melhoria da qualidade de vida da presente geracao,
garantindo as mesmas possibilidades para as geragdes
futuras.
O artigo acima citado, ¢ acompanhado de um conjun-
to de documentos que o solidificam, como se verifica
na (Lei n® 10.639/2003, Lei n°® 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugao CNE/CP n° 1/2004,
que prevé o didlogo sobre as comunidades e os po-
vos tradicionais, conhecer suas raizes e aprofundar
o debate sobre seu legado cultural e importancia na
constituicdo do povo brasileiro, e ter conhecimento
que os povos tradicionais se referem aos grupos cul-
turalmente diferenciados e que se percebem assim.
Por meio desse tema os estudantes podem compreen-
der que esses povos tém forma propria de organizagao
social, cultural e econdmica, e, portanto, ¢ muito im-
portante preservar sua cultura e memoria.




1 - Génese historica do conceito

(Filipe O. da Silva)

Nas ultimas décadas, a concepgao de povos e comu-
nidades tradicionais tém adquirido grande ressonan-
cia nos meios académicos, na midia audiovisual e
impressa, nos organismos publicos e, principalmente,
entre as entidades da sociedade civil. Trata-se de um
conceito que foi construido historicamente durante
a formulacdo do projeto de compatibilizacdo entre a
conservagdo a natureza e o desenvolvimento socio-e-
conOmico. Atualmente, o significado desta categoria
vincula sustentabilidade, territorialidade e ancestrali-
dade e se constitui enquanto uma ferramenta acionada
para a implementag¢ao de politicas publicas de repara-
cdo historica dedicadas a esses sujeitos coletivos que
desafiam o modelo de desenvolvimento capitalista vi-
gente. Portanto, esse conceito ¢ permeado de conflitos
e representacdes simbolicas e amplia os horizontes e
projetos compartilhados de sociedade.

Diante disso, o objetivo deste texto pretende discutir
esse conceito no estado do Espirito Santo, de forma
panoramica e ndo exaustiva, a partir da revisao da li-
teratura e utilizacdo da documenta¢do produzida em
inventarios de referéncias culturais realizados pelo
Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional
(Iphan).! Para tanto, segmentamos este estudo em cin-
co momentos, a saber: uma analise da génese histori-
ca e antropoldgica do conceito de povos e comunida-
des tradicionais; um levantamento dos riscos, criticas
e cautelas que se deve ter no uso deste instrumento

1 O Inventario Nacional de Referéncias Culturais
(INRC) consiste em uma metodologia criada pelo Iphan para a
documentacao, identificacdo e producdo de conhecimentos so-
bre bens culturais. No Espirito Santo foram realizados Inven-
tarios com as Comunidades Quilombolas do Sapé do Norte, de
Diversidade Linguistica dos Mbya Guarani, Muqui ¢ Mimoso
do Sul e de Bandas de Congo e Ticumbi.

analitico; um exame sobre o emprego deste concei-
to no arcabougo juridico-legal brasileiro e capixaba;
uma abordagem das principais caracteristicas que de-
finem essas comunidades; e, finalmente, uma propos-
ta de descri¢ao dos povos e comunidades tradicionais
existentes no estado do Espirito Santo.

O conceito de povos ou “populacdes tradicionais” €
relativamente recente. Sua génese historica esta vin-
culada ao movimento de protecdo a natureza ocorrido
no final do século XIX e inicio do século XX. Nesse
periodo, emergiu - sobretudo nos Estados Unidos e
na Europa - duas correntes ecoldgicas que desembo-
caram no ambientalismo contemporaneo: o preser-
vacionismo e o conservacionismo. Em linhas gerais,
elas apresentavam algumas diferencas sobre os modos
de acautelamento do mundo natural. Os preservacio-
nistas, discipulos do proprietario de terras escocés ra-
dicado nos Estados Unidos, John Muir (1838-1914),
alegavam a importancia da manutencao estética das
areas “‘primitivas”, “selvagens” e supostamente in-
tocadas pela presenga humana. Em contrapartida, os
conservacionistas, caudatarios do engenheiro florestal
norte-americano, Gifford Pinchot (1865-1946), con-
cebiam a natureza enquanto um “recurso’ estratégico
que deveria ser manejado e explorado com raciona-
lidade econdmica para fins utilitarios das sociedades
humanas.

Recentemente, alguns autores tém evidenciado imbri-
cacdes entre as correntes. A despeito disso, a literatura
tem apontado que essas bases historicas do ambien-
talismo se fundam em um mesmo paradigma epis-
témico eurocéntrico, evolucionista e colonial. Nesse
sentido, a natureza foi vista como uma parte distinta
daquilo que se concebe como cultura. Além disso, ela
foi entendida como algo exterior (quando ndo distan-
te) ao homem; descrita de modo generalizante pela
ciéncia, a partir de sua utilidade ou aplicabilidade e
abstraida dos demais usos e saberes que a envolvem.
Logo, as primeiras praticas estatais voltadas a agenda
ecoldgica dedicaram pouca atengdo aos conhecimen-
tos das populacdes que residiam nos territdrios locais,
pois elas nao eram entendidas como detentoras de co-
nhecimentos validos para a compreensdo da natureza.

A institucionalizac¢ao de legislacdes voltadas a regu-
lamentacdo dos usos das florestas, da cacga e pesca,
das minas, das dguas e outros bens naturais; a criagao
de areas protegidas (em especial, parques nacionais
e reservas florestais) e a implantagdo de organismos
estatais de fiscalizagdo, controle e monitoramento do
meio ambiente foram as principais iniciativas articu-
ladas pelo movimento de protecdo a natureza e en-
campada por diferentes Estados Nacionais. Por um

lado, essas medidas representavam um mecanismo de
territorializagdo e centralizagdo estatal sobre a nature-
za, mas por outro, restringiu, inviabilizou e reorgani-
zou varias praticas das comunidades locais frente as
regras instituidas. Essas iniciativas resultaram em di-
ferentes expulsdes compulsorias, resisténcias, motins
e retaliacdes das populagdes locais frente as restrigdes
conservacionistas impostas deliberadamente pela bu-
rocracia estatal técnico-cientifica.

Até a segunda metade do século XX, conservar a na-
tureza parecia incompativel com a garantia da exis-
téncia de modos de vida ancestrais em areas prote-
gidas. Apds a Segunda Guerra Mundial, o contexto
historico se alterou profundamente a ponto de serem
visiveis alguns deslocamentos que contribuiram para
aproximar esse bindmio comunidades tradicionais e
conservagao. A descolonizagao afro-asiatica, o movi-
mento hippie, a reivindicagdo de direitos étnico-ra-
ciais, a ampliagdo das pautas de direitos sexuais e de
género e a expansao do ambientalismo criaram um
terreno para a contestagao da ordem social capitalista
e, em substituicdo a isso, 0 contexto propiciou uma
valorizagao dos estilos de vida “rusticos”, “rudimen-
tares” ou “tradicionais”.

Nessa conjuntura, a principal entidade conservacio-
nista mundial, a Unido Internacional de Conservacao
a Natureza (criada em Bruxelas, 1948), discutiu nos
congressos mundiais de parques nacionais outros mo-
dos de lidar com as comunidades que residiam nas
areas protegidas, tendo em vista o fracasso do sistema
de “cercas e multas”. Em 1962, em Seattle, o evento
admitiu que se pudesse haver “excecdes” a protecao
integral em determinadas areas de um parque. Isso re-
presentava um reconhecimento da existéncia desses
povos e comunidades tradicionais no interior dessas
localidades.

Ap0s essa declaragdo, varias assembleias gerais da
organizagdo inseriram a visdo de que um parque na-
cional deve possuir em seu interior um zoneamento
devidamente planejado. Em 1972, em Yellowstone,
0s conservacionistas criaram a concepg¢ao de “zonas
antropologicas”, ou seja, zonas de ambiente natural
com culturas humanas autoctones, com formas anti-
gas de cultivo ou com interesse especial. Sendo assim,
houve um enquadramento das populagdes enquanto
um ecossistema, do qual era imprescindivel resguar-
dar, mas incorre no risco de avaliagdo romantica das
culturas enquanto paisagens que somente pudessem
ser protegidas a medida que vivessem em harmonia e
equilibrio ecolégico.

A medida em que o debate internacional
conservacionista avangou para a categoria de busca de
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um desenvolvimento sustentavel, o reconhecimento
de que as instituicdes das comunidades locais tornou-
se incontornavel. Ainda que houvesse situacdes de
conflito e assimetria de poder, percebia-se que as
comunidades locais desempenham importante papel
na implementacdo das agdes de planejamento das
areas protegidas. Segundo Diegues, a Conferéncia
da UICN em 1986, sediada em Ottawa, no Canada,
empregou o conceito de “populacdes tradicionais”
pela primeira vez na historia de forma clara e explicita.
Um dos workshops deste evento foi dedicado ao
tema. Advogou-se pela participagdo das comunidades
nos processos que envolvessem seus territorios,
assegurava a consulta e acordo das comunidades
quanto a implantacdo de um parque nacional e
defendia que os governos nacionais respondessem as
necessidades dos coletivos.

Desde entdo, o conceito foi amplificado no seio da
discussdo cientifica e incorporou-se pelas proprias
bases sociais comunitarias. A partir do final do século
XX, diferentes populagdes origindrias e tradicionais
como seringueiros, indigenas, caigaras e outros - que
a época eram designados como “populacdes pobres”,
dai a expressao de “ecologismo dos pobres” de Joan
Martinez Alier - reafirmaram sua importancia como
agentes individuais e coletivos, partes interessadas
na questao do desenvolvimento socioeconOmico e
em projetos nacionais de infraestrutura estratégicos
(como usinas hidrelétricas, mineradoras e eixos via-
rios, por exemplo), detentores de técnicas e conhe-
cimentos sobre os ambientes naturais e dotados de
institui¢des ancestrais. Nesse contexto emergem di-
versas entidades civis dedicadas a critica do desen-
volvimentismo insustentavel ¢ a criagdao e defesa de
direitos étnicos coletivos e ancestrais, tais como 0
Movimento dos Atingidos por Barragens.

Diante da reverberacao e acordos internacionais em
eventos como a Eco-1992, desenvolvida no Rio de
Janeiro, que criou a Convencao da Diversidade Bio-
logica, diversos governos passaram a implementar
diversas medidas legais no sentido de inserir o con-
ceito de populacdes tradicionais em seu arcabougo
juridico-legal. Dentre os paises que iniciaram suas
legislagdes, o Brasil foi um dos destaques centrais,
sobretudo com a cria¢do da Lei do Sistema Nacional
de Unidades de Conservagao, publicada em 2000.

Dessa forma, o conceito deslocou-se dos circulos
cientificos, para ser empregado em termos politicos e
sociais em busca de uma justiga ambiental e climati-
ca. Por fim, transferiu-se para o campo da norma juri-
dica e administrativa dos Estados Nacionais.

Para saber mais: ALIER, Joan Martinez. O ecologis-

- - -



mo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de
valorag¢dao. Sao Paulo: Contexto, 2007; BARRETO
FILHO, Henyo Trindade. Populagdes tradicionais: in-
troducdo a critica da ecologia politica de uma nocao.
In: ADAMS, Cristina; MURRIETA, Rui ¢ NEVES,
Walter (Orgs.). Sociedades caboclas amazonicas:
modernidade ¢ invisibilidade. Sao Paulo: Annablume,
2006; DIEGUES, Antonio Carlos. O mito moderno
da natureza intocada. 6%cd. Sdo Paulo: Hucitec,
2008; SANTILLI, Juliana. Socioambientalismo e
novos direitos: protecdo juridica a diversidade bio-
logica e cultural. Sao Paulo: Peirdpolis, ISA, 2005.

2 - Riscos, criticas e cautelas no uso do conceito
(Filipe O. da Silva)

Embora seja relativamente recente e relevante, o con-
ceito de povos ou populagdes tradicionais despertou
diferentes controvérsias quanto a sua real aplica-
bilidade teodrica e pratica. Em meio a criagdo da lei
federal n® 9.985, de 18 de julho de 2000, diferentes
pesquisadores, sobretudo oriundos da antropologia,
discutiram o deslocamento desta discussdo académi-
ca para o ambito juridico-legal. Nesse debate houve,
ao menos, quatro principais criticas que exibiam as
fragilidades do conceito, a saber: a referéncia eco-
logica naturalista; a suposta concep¢do demografica
para meros instrumentos governamentais; a genera-
lizagdo desta categoria; e, finalmente, a reiteragdao da
distincao entre tradicao e modernidade.

O primeiro risco diz respeito a essencializa¢cdo natu-
ralista do conceito. Como vimos na génese historica,
o conceito emergiu em meio as discussdes voltadas a
ciéncia da conservagdo, ao manejo florestal e ao de-
senvolvimento sustentavel. Um uso descuidado do
termo pode induzir uma interpretagdo das populagdes
como meros agentes bioldgicos que estdo em depen-
déncia dos ciclos naturais. A sociedade ocidental que
distingue os termos “natureza” e “cultura” enfrenta
dificuldades em compreender que esses povos nao
dissociam uma categoria da outra, tampouco colocam
um grau de hierarquia entre elas. Ou seja, a cultura
ndo € superior, mas sim imbrica-se a natureza. Para
entendé-los, a objetividade da ciéncia deve comportar
as hibridizagdes com a subjetividade e espiritualida-
de dos agentes humanos e nao-humanos. Portanto, a
ciéncia ocidental, da forma como esta constituida em
seu padrao eurocéntrico, tem dificuldades de admitir
que esses povos sdao dotados de epistemologias e his-
toricidades proprias que refutam a proposta da nature-
za como objeto utilitario a servigo da cultura.

O segundo risco refere-se a uma abordagem mera-
mente demografica. Ao tratar-se desses povos nao se
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ha o interesse de tornad-los numeros estatisticos para
controle e planejamento estatal. De fato, algumas
dessas comunidades possuem escassez de dados e
referéncias que possam subsidiar politicas publicas,
porém ndo ¢ cabivel tratd-los apenas como niimeros
vazios que expressam um conjunto de individuos por-
tadores de conhecimentos tradicionais. A defini¢cao
ndo consiste em uma quantidade numérica, mas em
uma analise qualitativa dos modos de vida e saberes
dessas comunidades. Contudo, nao se trata de se opor
a relevancia de producdo de dados e informagdes,
pois, sdo fundamentais no desenvolvimento de agdes
governamentais. Recentemente, o Brasil tem busca-
do desenvolver estudos acerca desses coletivos. Isso
¢ refletido no crescimento de pesquisas académicas
sobre o tema e na preocupacdo de censos demogra-
ficos na incorporagdo de conceitos como populagdo
quilombola e populagdo indigena.

O terceiro risco corresponde a generalizagdo da cate-
goria. Para alguns autores, como Paul Little, o termo
populacdes tradicionais traz grandes problematicas,
pois engloba uma série de comunidades desiguais e
diferentes sob uma mesma terminologia. A despeito
disso, Little sustenta que o conceito possui pertinéncia
empirica e politica na reivindicagdo de direitos terri-
toriais. Em igual medida, Manuela Carneiro da Cunha
e Mauro de Almeida afirmam que essa “abrangéncia”
¢ proposital e ndo ¢ uma “confusdo conceitual”. Isso
permite uma “identidade publica” de varios coletivos
que possuem técnicas de baixo impacto ambiental,
formas equitativas de organizagdo social, presenca
de organizagdes institucionais locais, liderancas an-
cestrais e tragos culturais seletivamente reelaborados
com o tempo.

O quarto risco que se pode apontar ¢ relativo ao bind-
mio tradi¢do e modernidade que o conceito apresenta.
Quando se menciona em povos tradicionais, a nogao
do senso comum ¢ de que essas populacdes sdo asso-
ciadas ao atraso no tempo e imobilidade historica. Em
alguns momentos e por grupos sociais hegemonicos,
estas populacdes sdo entendidas como obstaculos a
moderniza¢do ou a acusam de suposta deturpacao de
suas tradigdes pela sua inser¢do no mundo do mer-
cado. Ao atribuir a acepcdo de tradicional, € preciso
pensar que essas sociedades dizem através do tempo
por meio de sua ancestralidade e possuem dindmicas,
mudangas e complexidades. Sendo assim, ndo podem
ser enclausuradas com uma outra camisa de forga de
esteredtipos consensuais.

A despeito desses riscos, o termo de populagdes tradi-
cionais possui grande for¢a no ordenamento juridico,
na reivindica¢do de direitos étnico-sociais € no co-

nhecimento académico que esté interessado na reafir-
magao dos valores do multiculturalismo ¢ defesa da
biodiversidade.

Para saber mais: CUNHA, Manuela Carneiro da; AL-
MEIDA, Mauro Barbosa W. de. Populagdes tradicio-
nais ¢ conservagdo ambiental. In: CAPOBIANCO,
Joao Paulo Ribeiro et al (Orgs.). Biodiversidade na
Amazonia brasileira: avaliacdo e acdes prioritarias
para a conservacao, uso sustentavel e reparticao de
beneficios. Sao Paulo: Esta¢dao Liberdade e Instituto
Socioambiental, 2001, p.184-193; LITTLE, Paul E.
Territorios sociais € povos tradicionais no Brasil: por
uma antropologia da territorialidade. Anuario Antro-
polégico, v.28, n.1, p. 251-290, 2003.

1.3 - Dispositivos juridico-legais
(Filipe O. da Silva)

Por definicdo, o termo “populagdes tradicionais”
emergiu na Lei Federal n°9.985/00 que institui o Sis-
tema Nacional de Unidades de Conservacao sob va-
rias criticas, inclusive de ambientalistas. Dentre os
objetivos do SNUC aponta-se no seu artigo 4°, inciso
XIII que era preciso:

(...) proteger os recursos naturais necessarios a sub-
sisténcia de populagdes tradicionais, respeitando e
valorizando seu conhecimento e sua cultura e promo-
vendo-as social e economicamente. (BRASIL, 2000)

No mesmo documento se prevé como diretrizes do
SNUC meios que:

(...) garantam as populagdes tradicionais cuja sub-
sisténcia dependa da utilizacdo de recursos naturais
existentes no interior das unidades de conservagao
meios de subsisténcia alternativos ou a justa indeni-
zagdo pelos recursos perdidos. (BRASIL, 2000)

O Decreto n°6.040, de 07 de fevereiro de 2007, deslo-
cou a percepc¢do de populagdes para povos € comuni-
dades. Além disso, definiu de modo sistematico:

I - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos cul-
turalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas proprias de organizag¢do
social, que ocupam e usam territdrios e recursos na-
turais como condi¢dao para sua reproducao cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando
conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e trans-
mitidos pela tradi¢ao;

IT - Territorios Tradicionais: 0s espagos necessarios
a reproducao cultural, social e econdmica dos povos
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e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de
forma permanente ou temporaria, observado, no que
diz respeito aos povos indigenas e quilombolas, res-
pectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Consti-
tuicdo e o 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais
Transitérias e demais regulamentagdes; e

Offrkaas ]

IIT - Desenvolvimento Sustentavel: o uso equilibra-
do dos recursos naturais, voltado para a melhoria da
qualidade de vida da presente geracdo, garantindo
as mesmas possibilidades para as geragdes futuras.
(BRASIL, 2007)

A Lei 13.123, de 20 de maio de 2015, também conhe-
cida como a Lei da Biodiversidade, que dispde so-
bre o patrimdnio genético, assinala mais comumente
o termo de comunidade tradicional ou conhecimento
tradicional:

IV - comunidade tradicional - grupo culturalmente di-
ferenciado que se reconhece como tal, possui forma
propria de organizagdo social € ocupa e usa territorios
e recursos naturais como condi¢do para a sua repro-
dugdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmi-
ca, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas
geradas e transmitidas pela tradi¢ao; (...)

VII - protocolo comunitario - norma procedimental
das populagdes indigenas, comunidades tradicionais
ou agricultores tradicionais que estabelece, segundo
seus usos, costumes e tradigdes, 0s mecanismos para
0 acesso ao conhecimento tradicional associado e a
reparticao de beneficios de que trata esta Lei. (BRA-
SIL, 2015)

Para saber mais: BRASIL. Lei federal n°9.985, de
18 de junho de 2000. Regulamenta o art. 225, § 12,
incisos I, II, IIT ¢ VII da Constitui¢ao Federal, insti-
tui o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao
da Natureza e da outras providéncias. Disponivel em:
L9985 Ultimo acesso em: 31.12.2024; BRASIL. De-
creto federal n°6.040, de 07 de fevereiro de 2007.
Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos ¢ Comunidades Tradicionais.
Disponivel em: Decreto n° 6040 Ultimo acesso em:
31.12.2024; BRASIL. Lei federal n°13.123, de 20 de
maio de 2015. Disponivel em: L13123 Ultimo acesso
em: 31.12.2024.

1.4 - Caracterizacdo dos Povos e Comunidades



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#cfart231
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#cfart231
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#dtart68
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#dtart68
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9985.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13123.htm

Tradicionais
(Emanuel M. A. Vieira)

O Decreto
6.040, de 07 de fevereiro de 2007, que institui a Po-
litica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, define no inciso I
de seu artigo 3°, que: “povos e comunidades tradicio-
nais sdo grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias
de organizagdo social, que ocupam e usam territorios
e recursos naturais como condi¢do para sua reprodu-
cdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas ge-
rados e transmitidos pela tradi¢ao”. Nesse sentido,
observa-se que a organizagdo de tais grupos baseia-
-se em dinamicas e estruturas sociais proprias, cujas
instituicdes integrantes funcionam de maneiras sin-
gulares para a manuten¢do do ordenamento de cada
uma dessas sociedades. Do mesmo modo, também
compreende-se que as comunidades tradicionais sdo
responsaveis pela transmissdo intergeracional e a re-
producao social de um conjunto de praticas culturais
unicas, diferentes das encontradas entre quaisquer
outras sociedades, bem como sentidos atribuidos a
acdo social baseados em significagdes particulares, as
quais sdo compartilhadas exclusivamente pelos mem-
bros de cada um desses grupos, guardadas na memo-
ria coletiva e narrada pelos ancidos aos mais jovens.

Em seus processos historicos de organizacdo e de-
senvolvimento sociais, os povos ¢ comunidades tra-
dicionais sdo responsaveis por criar formas proprias
de pertencimento e relacio com o meio ambiente,
fazendo de seus territorios também os lugares no
mundo em que podem buscar a felicidade e construir
seus modos de vida. Nessas dindmicas de ocupagao
e transformacao da paisagem, de natural em cultural,
os povos e comunidades tradicionais sdo responsa-
veis por estabelecer processos de conflito, negocia-

¢do e cooperagdo com 0S outros grupos sociais com
0s quais interagem, nos quais trocas materiais € sim-
bolicas acontecem de modo a permitir a difusdo de
praticas e saberes uteis as varias demandas da vida
cotidiana, e a melhor adaptagao dos grupos as condi-
cOes ambientais.

Até o inicio do século XX os povos e comunidades
tradicionais foram pensados, erroneamente, como
ocupando diferentes estagios inferiores do processo
de evolugao cultural, o qual era até entdo pensado em
termos unilineares, ou seja, como se toda a humani-
dade fosse determinada a passar pelas mesmas etapas
de desenvolvimento social até atingir os mesmos pa-
tamares que a civilizagdo europeia ja havia chegado.
Obviamente esta concepgao antropologica havia sido
desenvolvida pelos proprios europeus que, visando
justificar seus empreendimentos de expropriacao de
territorios e de controle social dos povos e comuni-
dades dos demais continentes, tratou de elaborar uma
argumentacdo tedrica (primeiro no ambito religioso,
depois no cientifico) com vistas a impor seus projetos
de poder com menos resisténcias aos abusos e viola-
¢oes de direitos cometidos pelo colonialismo.

Atualmente, com o avanco da pesquisa social e do
debate sobre a diversidade cultural, quem se dispde
a falar sobre os povos e comunidades tradicionais de
forma generalizante pode facilmente incorrer em er-
ros derivados da dedu¢do infundada, ou da universa-
lizagdo de tracos e caracteristicas que sdo particulares
a apenas alguns grupos, visto que suas culturas ba-
selam-se em sistemas simbolicos e estruturas sociais
particulares. Assim, a experiéncia reflexiva decor-
rente da alteridade (ou seja, da relagdo com o outro),
deve ser pautada pela desnaturalizacdo de habitos e
praticas sociais, visto que estes sempre sao produtos
da histéria particular de cada sociedade. Bem como
pela relatividade cultural em relacdo aos costumes e
caracteristicas dos outros, os quais as vezes podem vir
a gerar qualquer tipo de estranhamento no primeiro
contato, mas que nunca devem ser objeto de precon-
ceito ou discriminagado, visto que suas diferencas sdo
fontes de sabedoria e de visdes de mundo que inte-
gram o grande estoque de conhecimentos da humani-
dade, sendo de uma riqueza inestimavel para as atuais
e as futuras geracdes.

1.5 - Proposta de descri¢io dos Povos e Comunida-
des Tradicionais no Espirito Santo
(Filipe O. da Silva)

Ao nivel do estado do Espirito Santo, o conceito de
populagdes tradicionais ja estava em voga desde a
criacdo da lei n°5.361, em 30 de dezembro de 1996,

12

que instituiu a politica florestal no estado. Nesse do-
cumento definia-se populagdes tradicionais:

(...) grupos sociais que possuem vinculo historico,
cultural e econdmico com um determinado ecossiste-
ma e que utilizam através do desenvolvimento de sis-
temas de manejo empiricos e baseados em uma gran-
de quantidade de informagdes e com pouca inversao
de energia. (ESPIRITO SANTO, 1996)

Entretanto, a defini¢do adquiriu grande expressao na
Lei estadual n°9.462, de 14 de junho de 2010, que ins-
tituiu o Sistema Estadual de Unidades de Conservacao
que se alinha a conceitos gerais da SNUC, quando foi
assegurada a importancia de proteger as populagdes
tradicionais e seus conhecimentos. Ha, inclusive, um
realinhamento na defini¢do, em consequéncia da pu-
blicagdo do decreto federal n°6.040. Para a legislacao
estadual, povos e comunidades tradicionais eram:

(...) grupos culturalmente diferenciados e que se reco-
nhecem como tais; que possuem formas proprias de
organizagdo social, que ocupam e usam territérios ¢
recursos naturais como condi¢do para sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utili-
zando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e
transmitidos pela tradicdo, conforme definido no De-
creto Federal n® 6.040, 07.02.2007 como Povos e Co-
munidades Tradicionais (ESPIRITO SANTO, 2010)

A reboque da Politica Nacional de Desenvolvimen-
to Sustentavel e Povos e Comunidades Tradicionais,
instituida em 2007, o governo do Espirito Santo fo-
mentou iniciativas no final da segunda década dos
anos 2000 para a implementacdo. Sediado em Vitoria,
em maio de 2012, a Secretaria de Estado da Cultura
organizou o I Encontro de Povos e Comunidades Tra-
dicionais do Estado do Espirito Santo. Esse evento
reuniu diversos atores sociais (liderangas, gestores
publicos, parlamentares, académicos, imprensa, entre
outros) e foi segmentado em seis Grupos de Trabalho,
a saber: quilombolas, pescadores artesanais, pomera-
nos, ciganos, indigenas e povos de matriz afro-reli-
giosa e casas de terreiros. A partir dele, gerou-se uma
Carta Aberta Estadual com varias reivindicagoes, so-
bretudo a inclusao de programas, agdes, metas e do-
tagdes orcamentarias destinadas aos povos e comuni-
dades tradicionais.

Caderno Metodologico Povos e Comunidades Tradicionais

estava a criacdo da Comissdao Estadual de Povos ¢
Comunidades Tradicionais. Em mar¢o de 2013 foi
assinado o decreto governamental n°3248-R para a
criacdo da Comissdo que aglutinou representacdes de
instituicdes publicas vinculadas ao governo estadual
e uma representacdo para cada uma das comunida-
des que havia sido foco de um Grupo de Trabalho no
evento anterior. Ainda que tenha realizado algumas
articulagcdes, a Comissao ndo teve prosseguimento,
dada as descontinuidades de gestdo. Entretanto, tal
decreto ¢ mencionado como um dos alicerces legais
que fundamentam editais publicos dedicados a essas
comunidades tradicionais no estado do Espirito San-
to, bem como existem espagos dedicados ao desen-
volvimento dessas politicas, sobretudo a Geréncia de
Estado de Promocdo de Politicas de Igualdade Racial
(SEDH) e a Geréncia de Territorios e Diversidade
(SECULT).

Cumpre ressaltar que, entre 16 e 18 de setembro de
2014, a cidade de Vitoria ainda sediou o Encontro Re-
gional Sudeste de Povos e Comunidades Tradicionais
que tinha a finalidade de avaliar e aprimorar a imple-
mentagao da Politica Nacional de Povos e Comunida-
des Tradicionais. Este evento gerou a carta aberta dos
povos e comunidades tradicionais do Sudeste que exi-
giam diferentes medidas, em especial voltadas a re-
gularizacdo e demarcacdo de terras tradicionalmente
ocupadas. A sede do evento em Vitdria propiciou um
olhar renovado sobre as questdes no estado do Espiri-
to Santo que ainda conta com demandas sociais ainda
nao efetivadas integralmente e um documento legal
da Politica Estadual de Desenvolvimento Sustentdvel
e de Povos e Comunidades Tradicionais ainda nao es-
tabelecido.

Apesar disso, existem diversos povos e comunida-
des tradicionais no estado capixaba. Neste item serao
abordados, principalmente, os quilombolas, pescado-
res artesanais, pomeranos, ciganos, indigenas e po-
vos de matriz afro-religiosa e casas de terreiros. Evi-
dentemente, estas comunidades sdo apenas algumas
dentre os varios coletivos significativos existentes no
Espirito Santo que ndo estavam presentes nesta Co-
missio criada pelo governo estadual. E possivel men-
cionarmos as paneleiras de Goiabeiras, as raizeiras,
as benzedeiras, caicaras, as comunidades ribeirinhas,
entre outras.

Para saber mais: COMISSAO NACIONAL DE DE-
SENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DOS PO-
VOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS. Car-
tas e mocoes dos encontros regionais dos povos e
comunidades tradicionais. Disponivel em: Mocdes

Dentre as medidas encampadas pelo poder publico e Cartas dos Encontros Regionais.pdf Ultimo acesso
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6040.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6040.htm
https://www.mds.gov.br/webarquivos/arquivo/acesso_informacao/povos_comunidades_tradicionais/II_encontro/Mo%C3%A7%C3%B5es%20e%20Cartas%20dos%20Encontros%20Regionais.pdf
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em: 31.12.2024; ESPIRITO SANTO.

Decreto n°3.248-R, de 11 de marc¢o de 2013. Cria
Comissao Estadual de Desenvolvimento Sustentavel
e dos Povos e Comunidades Tradicionais ¢ da outras
providéncias. Disponivel em: Decreto 3248 2013 de
Espirito Santo ES> Ultimo acesso em: 31.12.2024;
ESPIRITO SANTO.

Lei estadual n°5.361, de 30 de dezembro de 1996.
Dispde sobre a Politica Florestal do Estado do Espi-
rito Santo e da outras providéncias. Disponivel em:
www3.al.es.gov.br/Arquivo/Documents/legislacao/
html/LEI53611996.html?identificador=3100300039
00380032003A004C00 Ultimo acesso: 31.12.2024;

Lei estadual n°9.462, de 14 de junho de 2010. Ins-
titui o Sistema Estadual de Unidades de Conservacao
- SISEUC e da outras providéncias. Disponivel em:
www3.al.es.gov.br/Arquivo/Documents/legislacao/
html/L.E194622010.html?identificador=3200360037
00300031003A004C00 Ultimo acesso: 31.12.2024.

1.5.1 - Comunidades Quilombolas

(Filipe O. da Silva)

A resisténcia negra ao processo da escravizacao foi
uma tonica em diferentes regides do Espirito Santo.
Embora negligenciados e perseguidos pelas autori-
dades publicas, os modos de vida quilombola atra-
vessaram geragdes € ndo se encerram no periodo
escravocrata. Mesmo apds 1888 (ano da Lei Aurea
que aboliu, definitivamente, o sistema escravista), os
quilombos permaneceram a se afirmar no cendrio so-
cial. Com a constru¢do da Constituicdo de 1988, o
Estado brasileiro afirmou que os sitios, documentos e
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos eram

bens culturais tombados no pais. Além disso, o artigo
68 dos Atos das Disposi¢des Constitucionais Transi-
torias reconheceu a propriedade das terras ocupadas
pela populagdo quilombola e impds uma demanda ao
Estado de emitir titulos de propriedade.

Entre avancos e contramarchas e ressignificagdes
dos termos sobre quilombos, foi sancionado o decre-
to n.4.887/03, em que se define por comunidade re-
manescente de quilombos “os grupos étnico-raciais,
segundo critérios de auto-atribui¢do, com trajetoria
historica propria, dotados de relagdes territoriais es-
pecificas, com presuncao de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao historica
sofrida.” Tal defini¢do foi alinhada apds diversas dis-
cussoes entre liderangas comunitarias, juristas, histo-
riadores e antropo6logos.

De acordo com dados do censo demografico de 2022
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a
populagdo quilombola no Espirito Santo ¢ estimada
em 15.652 habitantes, sendo que apenas 2.786 qui-
lombolas residem dentro de uma comunidade. Além
disso, as informagdes do censo evidenciam que o
estado capixaba ¢ o segundo no pais que apresenta
maior taxa percentual de ndo quilombolas ocupando
terras quilombolas, apenas atras da Paraiba. A grande
concentragdo territorial de quilombolas situa-se nas
bacias do Rio Sao Mateus e do Rio Itapemirim, o que
pode sinalizar uma continuidade com a proximidade
dos dois principais portos de embarque de sujeitos es-
cravizados: S3o Mateus (no norte) e Itapemirim (no
sul).

Em termos de reconhecimento, a Fundagao Cultural
Palmares estima que existam mais de 100 comunida-
des remanescentes de quilombos devidamente certifi-
cadas no estado do Espirito Santo. Entretanto, apenas
uma delas, a Comunidade de S3o Pedro (em Ibira-
cu), possui a titulagdo das terras quilombolas. Outras
finalizaram os estudos do Relatoério de Identificagao
e Delimitacdo (RTID), tais como a Comunidade de
Linharinho, em Concei¢ao da Barra. Ainda ha véarios
desafios em torno da insegurancga fundiaria, da conta-
minagdo ambiental por lancamento de agrotoxicos ou
monocultivo de eucaliptos e do consentimento livre,
prévio e informado dos quilombolas quanto aos gran-
des empreendimentos desenvolvimentistas.

Em 2023, o Iphan instituiu a Portaria n°135, de 20
de novembro de 2023. Por meio desta normativa ha
uma declaracdo de tombamento das comunidades re-
manescentes de quilombos e compromisso do Estado
em apoiar na preservacao e salvaguarda do patrimo-
nio cultural quilombola. Em termos institucionais,
esta medida representa um avango para o 6rgao, dado

que ainda nao havia efetivado os dispositivos cons-
titucionais previstos no pardgrafo quinto, do artigo
216 que tombou formalmente os sitios, documentos e
reminiscéncias historicas dos antigos quilombos. Até
entdo, a institui¢do apenas havia reconhecido a Ser-
ra da Barriga (o famoso “Quilombo dos Palmares”,
em Alagoas) e o Sitio Arqueoldgico de Ambroésio (em
Minas Gerais). Ambos foram reconhecidos em 1986
e 2002, respectivamente, seguindo as diretrizes do de-
creto-lei n°25/37.

Vale ressaltar ainda que as comunidades quilombolas
no Espirito Santo tém desenvolvido diferentes orga-
nizacdes e formas de mobilizag¢do social para as con-
quistas de seus direitos culturais. Dentre as associa-
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¢des mais significativas com abrangéncia no Espirito
Santo estdo a Coordenacao Estadual das Comunida-
des Quilombolas (Conaq).

Para saber mais: SANTOS, Antonio Bispo dos. Colo-
niza¢ao, quilombos: modos e significados. Brasilia:
UnB, 2015; MACIEL, Cléber. Negros do Espirito
Santo. 2%d. Vitoria: Arquivo Publico do Estado do
Espirito Santo, 2016; OLIVEIRA, Osvaldo Martins
de. Comunidades Quilombolas no estado do Espirito
Santo: conflitos sociais, consciéncia étnica e patrimo-
nio cultural. Ruris, v.5, n.2, set-2011.

“A gente vivia do café, a gente vivia la do milho, a

Relatos de Mestre llson e Zima, representantes do Grupo
Caxambu do Horizonte, do municipio de Alegre/ES:

MESTRE
ILSON

Fotografia: acervo do Mestre Ilson

gente vivia do trabalho. E ele [o patrdo]
comecou a mexer com o boi, e o boi, ele
ndo gera trabalho. Entdo, o que aconte-
ceu? Comegou as pessoas irem embora
da fazenda, entendeu? (...) E foi tirando
assim o direito da gente de plantar, ele foi
acabando com a lavoura, entdo a fami-
lia foi dispersando, cada um foi saindo,
ndo teve aquele sustento da gente ficar
ld na fazenda. Até o momento em que até
-0 nosso mestre saiu da fazenda. Ai o Tio
'Antonio teve que sair da fazenda, entdo
dispersou o seu grupo. Um foi para Ca-
choeiro (...), eu me vi morar na Roseira,
uns foi para Alegre, uns foi para Jeronimo
Monteiro, ai criou um grau de dificuldade
para o grupo. Porque o nosso mestre mu-
dou para Selina. Caxambu do Horizonte,
que era na fazenda, que era estrada ba-
tida de chao, teve que ir ld para o asfal-
to. Foi para Selina. Entdo assim deu um
grau de dificuldade, muito ganho para a
gente se reunir, para a gente manter. Foi
na resisténcia mesmo, foi assim... Eu amo
Caxambu. Entdo quando o nosso mestre
marcava la, chegou a ficar um tempo sem
ter o Caxambu. Eu ndo lembro agora se
' foi quatro anos, se foi cinco anos que nos
= ficamos sem ter o Caxambu, porque o nos-
so mestre foi morar dentro da cidade, num
lugar onde ndo tinha jeito de nos fazer
nossa roda de batida de tambor”.

MESTRE ILSON: “A gente fala muito 1&
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“O que aconteceu com nos, com o nosso

grupo, foi um crime. NOs sofremos uma
acdo chamada desterritorializacdo.
NOs perdemos o nosso territorio por
conta do dono da terra. Tinha familia
la na Fazenda do Horizonte que esta-
va la ha 60 anos, e [o patrdo] fez uma
venda de porteira fechada. Uma cultu-
ra, um grupo que ja estava acostumado
com um tipo de cultura. O novo dono
da fazenda cortou todos os privilégios,
obrigando os seus meeiros, o pessoal da
roga, ir na cidade comprar arrvoz, fei-
Jjao e tempero. Ele quis que o povo, esse
povo mais velho, saisse da terra dele,
porque ele obrigou o povo a sair para
comprar comida, o alimento. E [sobre]
isso ai que o tio estava falando, nos so-
mos quilombo, so que nosso quilombo
agora ¢ sem quilombo. Mas foi nascido
de um quilombo, foi por causa de um
mestre. A gente ficou um grupo que fi-
cou ali por muitos anos. O Pai Antéonio
foi para a Celina, nos ficamos so dois
anos sem fazer festa grandiosa, mas em
agoes pontuais, a gente ia para a casa
do mestre, rodinhas pequenas brincan-
do na varanda, pegava um balde, uma
colher, um tambor, qualquer coisinha, e
tocava musiquinha, tocava um pontinho
de caxambu, tocava uma musiquinha,
um pontinho de caxambu... Entdo, teo-
ricamente a gente se manteve vivo .

dos nossos antepassados, 14 na senzala, que eles ndo
tinham liberdade de se expressar. Entao, hoje a gente
tem essa liberdade, estd nas pragas publicas, apresen-
tando, contando histéria dos nossos mestres, contan-
do historia do nosso povo. Entdo, a gente traz esse
legado, a gente traz essa historia, essa riqueza que a
gente coloca que sdo coisas que a gente vai levar. (...)
Entdo, a gente vive uma histéria contada do nosso
mestre e também uma historia presente nossa, porque
a gente ja esta comecando também a escrever a nossa
historia como mestre. E isso pra gente € prazeroso, ¢
uma riqueza que a gente quer levar pra sempre. Entdo,
passando também ja para os bisnetos e os tatarane-
tos esse legado, essa historia do mestre, sem a gente
atropelar o que o mestre passou, o respeito, o rodar
da saia, o bater do tambor... O nosso tambor, sdo dois
tambores, ndo passa disso. Agora a gente esta levan-
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Fotografia: acervo de Zima

do trés, porque a gente estd ensinando outras criangas
também para a histéria continuar. (...) Entdo, o nosso
tambor deitado, a gente faz questdo de frisar isso, o
nosso tambor deitado ele ¢ um tambor rustico, grosso
mesmo, feito no prego, pra gente nao perder a linha-
gem da tradi¢do antiga, que ¢ tudo feito, como diz o
meu tio, ¢ feito a ferro e fogo, ndo tem lixa”.

ZIMA: “Aqui dentro da cidade as pessoas ndo conhe-
ciam quem era o pessoal do Caxambu, quem era do
grupo de capoeira, folia, bate flecha, boi pintadinho...
Porque tem isso tudo, assim como tem festival, tem
escritor, tem cineasta, tem um monte de coisa, tem
ai a galera do movimento popular, cultural, de uma
outra forma. Entdo, a partir dessa situacdo dentro do
Nnosso municipio, o grupo comegou a caminhar até pra
um outro viés, que foi do letramento racial dentro das

institui¢des. Criamos uma atividade que esse ano vai
completar oito anos, chamado Situa Negro. A gente
se aquilombou dentro da cidade em um espaco de pa-
trimonio material, ¢ come¢amos a fazer nossas a¢des
e convidar a galera. Algumas pessoas com represen-
tatividade importante, até para a sociedade ver que
tem, porque eles acham que ndo tem nada. A gente
fez esses convites, e ndo estou falando sé de professor
nao, alguém da comunidade com voz, uma lideranca,
que eu acho que as pessoas t€ém que conhecer. Entdo a
gente comegou a reunir isso, representatividade, pes-
soas, grupo, patriménio material, € o negdcio ficou
bacana, o negocio ta s6 crescendo. Tanto que ja ¢ a
terceira vez que nao deu pra fazer dentro do espago
da Casa de Cultura, a gente teve que trazer o evento
pra fora. Entdo, pra vocé ver como que o grupo foi
colhendo varias ac¢des aqui”.

(Trechos extraidos das entrevistas de Zima e Mestre
Ilson, representantes do Caxambu do Horizonte, do
municipio de Alegre/ES, realizada em setembro de
2024, pelo antropologo Emanuel M. A. Vieira).

Para acessar as entrevistas na l'ntegm, acesse.
DRIVE

1.5.2 - Pescadores Artesanais
(Emanuel M. A. Vieira e Marcelo da Silva Murilo )

Os “pescadores artesanais” também estdo entre os
povos e comunidades tradicionais do Brasil. A sua
principal atividade, a pesca artesanal, esta presente
em todas as regides do territdrio nacional, inclusive
no estado do Espirito Santo. Constituem grupos e/ou
coletivos que vivem em comunidades localizadas nas
proximidades dos rios e do mar, em geral, grupos que
se dedicam a captura de peixes, seja em pequena e/ou
média escala, e cujo oficio compreende a mobilizagao
de saberes tradicionais da cultura local, transmitidos
de geragdo para geragao.

Segundo a Federagao das Associagdes de Pescadores
Profissionais, Artesanais e Aquicultores do Espirito
Santo, a costa maritima do estado do Espirito Santo
(ES) possui 521 km de extensdo, sendo a pesca arte-
sanal praticada ao longo de seus 14 municipios cos-
teiros, abrigando 48 comunidades pesqueiras e cerca
de 15.000 pescadores com, aproximadamente, 11.600
postos de trabalho gerados a partir da pesca artesanal
(KNOX; TRIGUEIRO, 2015). De acordo com dados
do Registro Geral da Atividade Pesqueira (RGP), no
Brasil existem mais de 1 milhdo de pescadores arte-
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sanais credenciados e, apesar do termo “pescador ar-
tesanal” ser bastante conhecido, ainda ndo existe uma
definicao perfeita.

Outro trago marcante do carater tradicional de seu
oficio € que os pescadores artesanais possuem uma
relacdo direta com a natureza, dependendo dela para
extrair seus recursos e sobreviver. Por isso, esses pes-
cadores ndo tém interesse em degradar o meio am-
biente, pois dependem do bom funcionamento dos
ecossistemas para ter produtividade em suas ativida-
des. Em seu cotidiano, acabam por aprender conheci-
mentos especificos e importantes sobre os ambientes
em que trabalham.

Na pesca artesanal, o peixe capturado tanto pode ser-
vir para o consumo proprio das familias, como tam-
bém para o comércio local, em feiras, peixarias, mer-
cados, etc.

Imbuidos dos saberes e experiéncias de vida, os pes-
cadores artesanais conseguem identificar as melhores
épocas para realizarem pescarias maiores, conforme
as estacoes do ano, as fases da lua e as marés. Seu
trabalho exige o emprego de determinadas técnicas e
o manuseio de equipamentos e artefatos especificos,
desenvolvidos culturalmente para tal finalidade. Os
equipamentos e artefatos utilizados sdo geralmente
de carater rudimentar; compreendem o uso de redes,
armadilhas, linhas, anzo6is, pugas, tarrafas, espinhéis,
ainda, canoas de pequeno porte, barcos, entre outros,
sendo muitas vezes produzidos pelos proprios pesca-
dores, seus familiares e parentes.

A pesca artesanal ¢ uma importante fonte de sustento
e renda para muitas familias capixabas.

No Espirito Santo, algumas comunidades tornaram-se
bastante conhecidas em fun¢ao da sua relacdo com a
pesca artesanal; € o caso das antigas vilas de pesca-
dores de Itapud, Praia do Sud, Meaipe, Anchieta, etc.
1.5.3 - Pomeranos

PARA SABER MAIS: KNOX, Winifred; TRI-
GUEIRO, Aline. A pesca artesanal, conflitos e no-

vas configuracdes. REDD — Revista Espago de Dia-
logo e Desconexao, Araraquara, v.8, n.1 e 2. 2014.

(Emanuel M. A. Vieira)

Os pomeranos s3o um grupo €tnico que migrou da
Europa para o Brasil no século XIX, estimulados pelo
governo imperial que entdo pretendia ocupar areas
pouco exploradas do territorio brasileiro, embranque-
cer a populacao depois de tantas imigracdes forcadas
de negros escravizados, e suprir a mao-de-obra com
o fim do trafico e da escraviddo. Eles chegaram ao
Brasil e, no Espirito Santo, se estabeleceram na area



https://drive.google.com/drive/folders/1zg9Ll_z1z1rtkl9xRfxOmNrsjncQ70fO?usp=sharing

montanhosa do estado para se dedicarem, principal-
mente, a agricultura. O grupo era formado por mais
de cem pessoas, integrantes de 27 familias de religiao
luterana, que chegaram a Vitoria/ES no dia 28 de ju-
nho de 1859, data em que ¢ comemorado o Dia do
Imigrante Pomerano no estado do Espirito Santo.

A Pomerania nunca se tornou um pais soberano, pro-
priamente dito. Era uma regido cultural europeia, si-
tuada entre a Alemanha e a Polonia, na costa norte,
cujo povo se identificava como sendo pomerano. Nos
séculos 100 d.C. e 200 d.C, a Pomerania era ocupada
por celtas, povos pagaos de origem indo-europeia que
viviam no sudoeste da Alemanha desde 2 mil a.C. Os
celtas foram empurrados, nos séculos seguintes, pelos
teutdes, povos de origem germanica que se fixaram
na porcao norte das atuais Alemanha e Polonia. No
século VI, os teutdes se afastaram com a chegada dos

eslavos que tomaram a regido, constituindo a Pome-
rania, como um conjunto de povos eslavos, teutdes e
celtas, com lingua e identidade cultural proprias.
Alguns dos bens culturais imateriais inventariados
pelo IPHAN-ES junto a comunidade pomerana do es-
tado sdo: a lingua pomerana, a producao do artesanato
rural, o oficio das benzedeiras e dos “puxadores”, o
bordado tradicional, a “caixa de cobras” (de veneno
anti-ofidico), o oficio de tocar a concertina, o oficio
da fabricagdo de forno de barro, o oficio de fabricagdo
de placas tumulares, dentre outros.

PARA SABER MAIS: Inventario Nacional
das Referéncias Culturais das Comunidades

Pomeranas do Espirito Santo (INRC/IPHAN-
-ES).

Relato do historiador Helmar Spamer, representante da Associagao
Pomerana de Pancas, do municipio de Pancas/ES

HELMAR: “A partir disso, desse reconheci-
mento nessa categoria [de comunidade tra-
dicional], e a partir da criagdo da Politica
Nacional de Povos e Comunidades Tradicio-
nais, que é o Decreto 6.040 de 2007, esse mo-
vimento vai transcender Pancas, obviamente,
porque as outras comunidades ou pomeranos
espalhadas pelo pais a fora vao comegar a ter
conhecimento dessa politica e a se apropriar
também dessa categoria, que atende como
povo pomerano, e ndo so especificamente a
gente la de Pancas, que iniciou esse proces-
so. E a partir disso, vao gerando varias situa-
¢oes de mobilizacdo e de reivindicagdo dessa
identidade, porque, bom, agora, ja que a gente
estd inserido dentro dessa categoria politica,
varios movimentos vao comegar a surgir, as-

sociagoes. Entdo em Pancas a gente tem uma
associagdo, que é a Associagdo Pomerana de
Pancas, que inclusive ¢ a associagdo que re-
presenta os pomeranos num Conselho Nacio-
nal de Povos e Comunidades Tradicionais, e
vdo surgir outras associagoes, ou seja, orga-
nizacoes em torno disso, e reivindicacoes de
alguns direitos.

O principal avango que a gente teve nesse
processo, enquanto pomeranos em termos de
Estado, digamos assim, foi a inser¢do da lin-
gua pomerana nos curriculos escolares. Esse
processo comecou em 2005, em alguns muni-
cipios, em que a lingua pomerana foi cooficia-
lizada, inclusive ela é a primeira lingua ndo
indigena a passar por esse processo de coofi-
cializagdo. Isso foi feito junto com o IPHAN,
na época, e ai a gente tem a lingua pomerana
reconhecida em sete municipios, cooficializa-
do em sete municipios aqui do Estado, e nesses
sete municipios a lingua pomerana é ensina-
da nas escolas como uma disciplina. Ndo era
efetivamente o que a gente buscava, a gente
buscava uma escola bilingue, mas o que se
conseguiu fazer nesse processo é que a lingua
pomerana fosse ensinada enquanto uma disci-
plina, entdo as escolas que estdo nessas redes
municipais elas ofertam a lingua pomerana,
onde ha estudantes pomeranos nas escolas
que estdo dentro dessas comunidades”.

“(...) tem uma escola referéncia que é a Escola

Para acessar as entrevistas na integm, acesse:

DRIVE

Fazenda Emilio Schreder, em Santa Maria de
Jequitiba, que é uma escola que ja antes mes-
mo da rede estadual implementar, ja tinha ofer-
ta da lingua pomerana, so ela, exclusivamente.
Entao ela ja tem um historico bem anterior, e
ela estd numa comunidade que praticamente
todos os estudantes que estdo nessa escola sao
estudantes pomeranos, o que ndo é uma reali-
dade comum, porque a gente tem que entender
que a comunidade pomerana ndo é um espa-
¢o exclusivamente pomerano, ndo é como um
territorio indigena, ou como uma comunidade
quilombola, onde vocé pode demarcar um es-
pacgo, e as pessoas que estdo naquele espago
atendem aquela identidade. Até por ocupagdo
geografica os pomeranos ndo sdo assim, entao
a gente entende uma comunidade pomerana,
[como] um espago onde ha uma predomindn-
cia de familias que se identificam como pome-
ranos, mas ndao que todo aquele territorio é de
pomeranos”.

“(...) acho que demarcar esse espago cultural
dessa diferenca, de que a gente ndo esta falan-
do em relagdo aos alemdes, a gente estd fa-
lando de uma identidade propria, a gente esta
falando de um idioma proprio, acho que refor-
car esse processo de estar reconhecido nessa
categoria de povo e comunidade tradicional,
eu acho que isso é importante, essa demarca-
¢do. Eu acho que entender também que a gente
veio para o Brasil, mas os pomeranos ndo vie-
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ram so para o Brasil, porque a Pomerdnia era
um territorio disputado, com guerras e tudo
mais, entdo os pomeranos se espalharam pelo
mundo a fora num processo de didspora em
que alguns vieram para o Brasil, porque isso
coincidiu com a politica que naquele periodo o
governo brasileiro estava fazendo, de incenti-
var a imigragdo europeia para cd. Mas a gen-
te tem, por exemplo, pomeranos nos Estados
Unidos, no Chile, na Australia e em outras re-
gioes do planeta. Mas aqui no Brasil é impor-
tante destacar que a gente se consolidou como
comunidades rurais que, a principio, vivem da
agricultura familiar nesse processo, que man-
tém os tracos culturais, mantém seu idioma. O
vinculo com aquele espago é muito importante,
e é importante demarcar que o sentido ndo é o
de que ‘ah, a Pomerdnia ndo seja importante’,
mas demarcar que o territorio, o espago que a
gente estd agora é que é a nossa pdtria, entdao
a gente tem a nossa identidade, a nossa cultu-
ra, o nosso idioma reconhecido, mas nesse es-
paco que hoje é o Brasil. Entdo ndo é que ‘ah,
eu quero fazer do Brasil uma Pomerdnia’, ndo
¢ esse processo, mas é entender que esse pais
¢ multidiverso, multicultural, multilinguistico.
E pensar que a gente tem esse direito de exer-
cer essa identidade dentro desse territorio, que
ja vem ai se manifestando e se mantendo por
todas as geragoes que aqui ja estamos, desde
quando vieram para ca’’.

(Trecho extraido de entrevista feita com o professor e historiador pomerano Helmar Spamer, em setembro de
2024, pelo antropologo Emanuel M. A. Vieira).
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1.5.4 - Ciganos
(Emanuel M. A. Vieira)

Segundo dados do ano de 2024 da Geréncia de Poli-
ticas de Promocao da Igualdade Racial (GEPIR), da
Secretaria de Direitos Humanos do estado do Espirito
Santo (SEDH-ES), a populag¢do cigana presente no
estado estaria concentrada nos municipios de Serra,
Fundao, Praia Grande, Sdo Mateus, Colatina, Guara-
pari e Jodo Neiva, sendo majoritariamente da etnia
calon. Os ciganos calons presentes no Brasil vieram,
principalmente, de Portugal e se estabeleceram no
continente latino-americano a partir do século XVI.
Tanto em Portugal quanto no Brasil enfrentam, des-
de essa época até o presente, grande discriminacdo e
persegui¢do, com uma historia marcada pela margi-
nalizagdo e a busca por assimilagdo. Embora o degre-
do, pratica penal portuguesa de expulsdo que trouxe
muitos ciganos ao Brasil, tenha sido muito doloroso,
também possibilitou a sobrevivéncia e a adaptacao
cultural de muitas praticas dos calons no territorio na-
cional.

O caldo, dialeto romani influenciado pelo galego e
pelo portugués, ¢ uma parte fundamental da identi-
dade calon. No Brasil, essa lingua ¢ chamada de chi-
bi. A cultura calon ¢ hibrida, incorporando elementos
indianos, portugueses e indigenas, refletindo um rico
entrelacamento de tradi¢cdes. Ainda nos tempos do
Império, o pesquisador Mello Moraes Filho (1843)
documentou farto material sobre a cultura calon pre-
sente no Rio de Janeiro/RJ, destacando a importancia
da musica e das tradi¢des orais como formas de re-
sisténcia ¢ de manuten¢ao de sua identidade social.

Também destacou que os ciganos calons t€ém uma
forte ligagdo com a natureza e com as praticas espiri-
tuais, incluindo crencas em magia, ocultismo e rituais
associados ao luto e a devogdo a sua padroeira, San-
ta Sara Kali, que une elementos histéricos de Santa
Sara, dos cristdos, e da deusa Kali, do pantedo hindu.
O circulo raiado, outro simbolo importante para a sua
cultura, esta presente na bandeira cigana, e representa
a ideia de ndo linearidade do tempo e a conexdo com
os ciclos da vida. A ceramica que produzem, além de
funcional para as atividades domesticas cotidianas,
tem um papel sagrado em praticas ritualisticas ciga-
nas, servindo como amuleto e como instrumento para
a magia cerimonial.

Embora muitos ciganos calons contemporaneos nao
sejam nomades, a pratica da itinerancia ainda ¢ um
aspecto significativo de sua identidade, representando
liberdade e autonomia, além da possibilidade de pro-
moc¢ao de intercambios culturais e econdmicos entre
diversos clas. Ressalta-se que a cultura calon ¢ mar-
cada pela complexidade e a resiliéncia e que, apesar
das adversidades historicas e sociopoliticas, continua
a florescer e a se adaptar a diferentes contextos, pre-
servando suas tradi¢oes culturais, memoria coletiva e
identidade social.

PARA SABER MAIS: SATHLER, Déborah
Nicchio. Arte integrada a paisagem cultural da
comunidade cigana calon do Sapé do Norte ca-

pixaba. Plano de Trabalho Provisorio de Pesqui-
sa de Tese — PPGA. UFES: Vitoria, 2014.

Relato da tesoureira Nilcelia Santos, representante da
Associacao Municipal de Etnias Ciganas de Sao Mateus (AMEC),
do municipio de Sao Mateus/ES

“Entdo, ndo se fala imigrante, se fala nomade. Hoje aqui no esta-
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do sdo poucos, entdo a defasagem escolar é muito grande, porque
hoje (...) nos somos fixos, como falam, sedentdrios, mas os que
ainda continuam viajando, que ainda ficam em barracas, é muito
dificil [ir] a escola, porque eles ficam numa cidade hoje, daqui a
quatro meses eles sdo expulsos do local. Hoje estd tendo muito
isso, eles sdo expulsos, ai eles vao para outro local, la expulsa
de novo, quando chega pra colocar uma crian¢a cigana na es-
cola, tem ainda um pouco de preconceito, porque [dizem] ‘ah,
ela ndo vai ficar vindo na escola, pra que estudar?’ Entdo, hoje
existe ai um trabalho — mas nem todo local aqui no Espirito Santo
tem — da propria comunidade cigana ter uma pessoa para ensi-
nar a [crianga] cigana dentro do acampamento. Porque quando

eles chegam no local acontece muito isso, ndo
tem vaga na escola, ou a escola ndo quer os
ciganos na sala de aula, e eles mudam muito
porque sdao expulsos. Eles chegam numa drea
e vao bater a barraca, se for uma area particu-
lar o dono quer expulsar eles, se for uma area
da prefeitura querem tirar porque fica, como
eles falam, uma imagem negativa para o local.
E a gente também esta lutando muito para ter-
ritorios, para ter um local nas cidades onde
os ciganos que sdo némades, possam chegar,
barracar, ficar o tempo que eles quiserem, com
saneamento bdsico, e depois viajar, ser um
pouso. Mas isso ainda é um projeto que ndo
temos ninguém para nos ajudar a desenvolver,
principalmente aqui no estado que necessi-
ta, porque la na Grande Vitoria existe quatro
acampamentos nomades ainda. Com certeza
as criancgas estdo sem estudar, a maioria, 90%
dos ciganos sdo analfabetos devido a isso. E
esse projeto, se tivesse um projeto também da
SEDU, quando chegasse o acampamento ti-
vesse um professor para ir ld, disponivel ao
menos para alfabetizar, tanto adulto como
criang¢a, para inserir no MEC, eu acho que
ate a vontade de ir para a escola nas criangas
incentivaria. Porque eles chegam um dia na
cidade, ai vao tentar uma escola ndo conse-
guem, vdo tentar uma creche ndo conseguem,
a crianga ja vai se sentindo reprimida ndo tem
vontade de estudar, e os pais chegam la veem
o preconceito e acabam ndo levando os filhos.
Entdo é outro projeto também que a gente pen-
sa em ter parcerias para poder desenvolver
¢ esse de chegar no acampamento, ai um da
comunidade ir ld na secretaria falar ‘estamos
com acampamento ai, se tiver algum profes-
sor disponivel para ir la alfabetizar’. E inse-
rir no MEC também para ter um certificado,
ndo adianta so la ensinar e depois a crianca
ndo ter [como] comprovar que ela aprendeu
alguma coisa. Seria muito bom também essa
perspectiva ai para a educag¢do das criangas
ciganas, principalmente para os nomades por-
que os que ja sdo fixos nas suas cidades as
criangas vdo para a escola, sofrem esse pre-
conceito mas os pais incentivam a ir para a
escola, agora os nomades nao, 90% ainda é
analfabeto devido a isso ai.

()

Existe intolerdncia religiosa e existe também
a apropriagdo cultural. Porque tem algumas
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entidades africanas de terreiro que se autode-
claram cigano de religido. Cigano ndo é reli-
gido, cigano é uma etnia. Os ciganos podem
ter a religido que eles quiserem, so que ficou
um mundo ficticio que todos os ciganos sdo de
magia, curandeiro, entdo acabou tendo uma
apropriagdo cultural. Entdo isso também estd
sendo debatido no Governo Federal, porque
ta tendo apropriagdo cultural da etnia ciga-
na por [membros de] povos de terreiro, que se
autodeclaram ciganos porque baixou um espi-
rito cigano nele la e ai se autodeclara cigano.
Existe esse problema também de apropriagado,
uma coisa que estd dificil de mudar porque a
propria midia, a propria televisdo, as redes
sociais comparam os ciganos com magia, com
coisas que jd estdo na internet, que a mulher
cigana faz a magia, faz a cura (...). Existe ain-
da muito disso, as vezes eu vou na rua e a pes-
soa fala ‘tem como vocé ler minha mao?’ E
desse jeito.

()

E igual o ultimo evento que fizemos aqui,
convidamos o ensino médio para ver a nossa
festa, a nossa cultura, eles ficaram e sairam
de ld totalmente diferentes, porque eles tinham
um pensamento de como eram os ciganos,
e quando eles viram, realmente, como é a
cultura cigana, eles sairam de la totalmente
diferente. Os professores vieram falando que
os adolescentes sairam abismados de serem
tdo bem recepcionados, tdo bem por ter todo
mundo cuidando. E na mente deles o cigano
rouba crianga, o cigano vai roubar, o cigano
ndo toma banho... Entdo sairam totalmente
diferentes.

(.)

Vocé sempre vai chegar na casa de um cigano
ou numa barraca de um cigano, rico ou pobre,
e eles vdo sempre te oferecer um café. Vocé vai
sempre sair de la alimentado, mesmo eles ndo
tendo nada, se vocé for na barraca mais pobre
que tiver, eles vdo te oferecer um café, porque
¢ o jeito que eles acham de poder agradar um
visitante. (...) até tem gente que se assusta, por
a gente ser tdo hospitaleiro, de querer agra-
dar, de querer dar comida, as pessoas ndo tém
esse costume na sociedade e ficam com medo
de ser tratado bem. (...) Quando eles veem
vocé ter essa recep¢do eles entram em choque,
eles ficam com medo, eles acham que vocé
estd fazendo alguma coisa para atacar, ou estd




usando alguma manobra. Entdo [tém] todos os
pensamentos ruins, até de vocé tentar agradar,
eles pensam que vocé estd fazendo alguma coi-
sa em beneficio [proprio].

(.)

Entdo deveria comecar no Ensino Fundamental
aquela introdu¢do de como é a cultura cigana,
para as criangas interagirem e acostumarem
com a ideia de que tem uma pessoa diferente

(Trecho extraido de entrevista feita com a cigana Nil-
celia Santos, em setembro de 2024, pelo antropologo
Emanuel M. A. Vieira).

Para acessar as entrevistas na integra, acesse:
DRIVE

1.5.5 - Indigenas
(Emanuel M. A. Vieira)

Segundo o levantamento de dados realizado pelo Ins-
tituto Jones dos Santos Neves (IJSN), a partir de in-
formagdes coletadas pelo Censo Demografico 2022,
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Espirito Santo tem atualmente
14.441 indigenas, o que representa 0,38% do total
de habitantes do Estado, pertencentes as etnias, Tu-
piniquim, Krenak (ou Botocudo), Guarani, Coroado,
Puri, Corop6, Pataxo, Maxacali e Temimind. O le-
vantamento apontou também o registro de trés terras
indigenas oficialmente demarcadas, todas situadas em
Aracruz/ES, municipio com a maior populacao indi-
gena do estado. Sao elas: Comboios, Caieiras Velha Il
e Tupiniquim. Dos mais de 14 mil indigenas em solo
capixaba, 4.663 moram em terras indigenas oficial-
mente delimitadas (das etnias Tupiniquim ou Guara-
ni), e outros 9.748 moram fora de territorios conside-
rados indigenas.

A histdria e a presenga das comunidades indigenas no
municipio de Aracruz/ES refletem uma rica e comple-
xa trajetoria de resisténcia e adaptacdo. Desde os tem-
pos coloniais, a regido serviu como um espago vital
para a permanéncia e a luta dos povos indigenas, prin-
cipalmente os Guarani, que encontraram em Aracruz
um refiigio e um local propicio para a formagdo de
suas aldeias. A delimitagdo das terras que vao da mar-
gem norte do Rio Piraqué-Acu, em Santa Cruz, até a
aldeia de Comboios, proxima ao Rio Doce, como ses-

na turma, para abragar a crianga e ndo excluir,
porque ai da prazer pra crianga ir para a escola
da vontade de estudar. E ela se sentindo exclui-
da logo na chegada do aprendizado ela ndo vai
querer estudar, é o que acontece depois com os
meninos e com as meninas ciganas que vao eva-
dindo da escola, por causa dessa rejeig¢do la na
infdncia (...) "

maria indigena em 1610 a pedido dos jesuitas, ¢ um
indicativo da relevancia que a presenca indigena teve
desde o inicio da colonizagdo. Isso mostra que, apesar
da pressdo e da invasdo das terras por nao indigenas,
0S pOVOS Originarios conseguiram assegurar, em certa
medida, seus direitos sobre as terras que habitavam.
Pesquisadores afirmam que grupos Guarani Mbya
originarios do leste paraguaio e do nordeste argentino
migraram para o Espirito Santo a partir da década de
1920, fixando moradia na aldeia Boa Esperanca, em
Aracruz/ES. A migragdo, como pratica cultural dos
Guarani, desempenha um papel significativo na busca
por espagos que atendam as suas necessidades espiri-
tuais e materiais. Essa peregrinagdo nao apenas repre-
senta um deslocamento fisico, mas também um ato de
resisténcia cultural e afirmacao de identidade. Assim,
Aracruz se configura como um ponto de encontro en-
tre tradi¢des indigenas e as dindmicas contempora-
neas, onde as comunidades Nhandewa e Mbya conti-
nuam a cultivar suas praticas e crengas, enfrentando,
ao mesmo tempo, os desafios da modernidade e da
preservacao de sua cultura. A luta por reconhecimen-
to, direito a terra e ao modo de vida representam ques-
toes centrais para esses grupos, que seguem firmes em
sua relacdo com o territorio que habitam.

PARA SABER MAIS: LADEIRA, Maria
Inés. O caminhar sob a luz: O territério mbya
a beira do oceano. Dissertacdo de mestrado.
Programa de Estudos de Pds-graduacdo em
Ciéncias Sociais, PUC: Sao Paulo, 1992.
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Relato da historiadora Aline Jaxuca Mirim, pertencente ao povo
Guarani Nandeva, de origem do estado de Sao Paulo/SP

“Meu pai ja nasceu na cidade e tinha aquela
cabega de que “nasceu na cidade ndo é mais
indio”, na cabega dele ele ndo era indio, por-
que nasceu na cidade, ele ndo se aceitava. Até
por conta de todo o preconceito na escola,
as brincadeiras maldosas. Entdo, fui eu que
depois, quando fui fazer o curso de historia,
nas aulas de antropologia, tendo contato com
o professor que ia para as aldeias, comecei
a receber o puxdo de orelha dele, né? Como
assim, vocé é indigena, seu pai é indigena,
nasceu na cidade, mas ele é indigena, vocé é
indigena, vocé tem que reconhecer mais so-
bre as suas origens. Ai que eu fui, aos pou-
quinhos, me aproximando das comunidades,
me apresentando, falando o nome dos meus
parentes, sou neta de fulana de tal, que é filha
de fulano de tal, da aldeia tal. Ai eu fui buscar
essas origens e tive a aceitagdo da comunida-
de, passei pelo batismo... Entdo, foi uma par-
te da historia que foi apagada. Uma gerag¢do
ali, a gerag¢do do meu pai que o negocio ficou
apagado. E hoje o meu pai se orgulha, ele
passou a se orgulhar da sua identidade a par-
tir do momento que o meu trabalho passou
a ganhar visibilidade, conforme ele ia vendo
eu sendo chamada pra lugares pra falar, pra
fazer palestra, ele me via nas manifestagoes,
com as liderancas, com os caciques, ne... E
al foi se identificando como indigena, se re-
conhecendo, e hoje ele se orgulha. Entdo,
hoje ja consegui mudar até a cabe¢a do meu
pai, que hoje ja ndo sai mais da aldeia, como
ele mora proximo, relativamente proximo de
onde a gente tem aldeia em Sdo Paulo, todo
final de semana ele vai la passear, vai con-
versar com a galera, vai ajudar nas ativida-
des da aldeia, com horta, com construcdo de
casa, o que precisar dele, ainda mais agora
que ele ta aposentado, a vida dele é ajudar
na aldeia. (...) Porque nos brasileiros, grande
parte de nos, somos descendentes das popu-
lagoes indigenas. Entdo como eu falei, houve
esse apagamento, em algum momento hou-
ve esse apagamento, entdo talvez como uma
contribui¢do pra dizer, ‘olha, nos temos essa
ancestralidade, ainda que ela esteja apaga-
da, nos brasileiros temos e precisamos reco-

nhecer essa ancestralidade’. Reconhecer e
valorizar”.

(.)

“Geralmente, os indigenas, como estdo
indo para as universidades, estdo procu-
rando muito as licenciaturas, por conta
das escolas, da presenca das escolas nas
aldeias; o direito, ¢ claro, é um dos cursos
mais procurados, e a medicina, tem muito
indigena também buscando postos relacio-
nados a medicina, por conta da medicina
tradicional aliada a medicina cientifica,
ndo indigena, que hoje eles tém os postos
de saude dentro das aldeias, muitos indige-
nas sdao agentes de saude, trabalham la nos
postos, e eles buscam entdo aliar o conhe-
cimento tradicional com o conhecimento
Jjurud, como a gente fala la, os Guarani. En-
tdo sdo as trés dreas mais procuradas pelos
indigenas, ou é licenciatura, ou é o direito,
ou os relacionados a saiide. (...) E pra poder
dar o retorno mesmo pra comunidade, eles
saem da aldeia, mas ai é pensando, no re-
torno da comunidade, tanto que muitos sao
escolhidos pelas liderangas, quem é que vai
la fazer o curso, quem é que vai estudar, as
liderangas ja escolhem pensando nesses que
tenham potencial pra voltar e fazer a dife-
renga dentro da aldeia, pra unir, sabe, esses
conhecimentos novos, aprendidos em favor
da comunidade”.


https://drive.google.com/drive/folders/1zg9Ll_z1z1rtkl9xRfxOmNrsjncQ70fO?usp=sharing

(Trecho extraido de entrevista feita com a professora
e historiadora guarani nhandeva Aline Jaxuca, em
setembro de 2024, pelo antropologo Emanuel M. A.
Vieira).

Para acessar as entrevistas na integra, acesse.
DRIVE

1.5.6 - Comunidades Tradicionais de Terreiro e de
Matriz Africana
(Emanuel M. A. Vieira e Filipe O. da Silva)

Os terreiros de matriz afro constituem espagos diver-
sos de preservagdao da memoria afro-diasporica que,
a partir da vinda dos africanos escravizados para o
Brasil, aqui buscaram reinventar suas identidades
culturais e conservar seus modos de vida. Assim, re-
presentam lugares de referéncia cultural e de resistén-
cia politica a um processo de negacdo de direitos que
atravessou a formacao histérica do Brasil colonial e
seu modo de producdo escravista.

Muitas s3o as ramificagdes religiosas dos terreiros de
matriz afro presentes no Brasil, decorrentes do pro-
cesso de encontros, assimilagdes e negociagdes ocor-
ridas entre os descendentes de africanos, indigenas e
europeus situados no territorio brasileiro. Essas sao
fruto do chamado sincretismo religioso ocorrido entre
as tradi¢des do culto aos orixas africanos, do catoli-
cismo romano, do kardecismo francés e da pajelanca
indigena, e surgiram mais recentemente na historia, ja
nos séculos XIX e XX, como a umbanda, a quimban-
da, a jurema, o catimbo, o batuque, o omoloko, dentre
outros.

Contudo, ha também no Brasil os terreiros de Can-
domblé que sdao descendentes de etnias especificas e
que, portanto, conservam tradi¢des exclusivas de sua
comunidade de origem, como a lingua, o vestuario,
os modos de preparar os alimentos, de cantar e tocar
os instrumentos musicais, de contar as historias das
entidades e deidades cultuadas, de reverenciar os an-
cestrais, etc. Sdo exemplos desses terreiros de matriz

afro o de Culto aos Inkices, da Na¢ao Bantu, o de Cul-
to aos Voduns, da Nagdo Jeje, e o de Culto aos Orixas,
da Nacao Ketu. Em todos eles hda em comum o culto
as forgas da natureza, representadas pelos espiritos
que, durante cerimonias especificas, incorporam em
seus médiuns a partir de processos tradicionais de in-
vocacdo e consagragao religiosa.

No que se refere aos povos de matriz afro e casas de
terreiros € possivel mencionar as grandes dificuldades
de compreensdo e entendimentos dessas cosmovisdes
na literatura. Por vezes, esses temas sdo poucos es-
tudados e conhecidos, visto que atravessam relagdes
epist€émicas de discrimina¢do aos saberes das reli-
giosidades africanas. Grande parte das conquistas de
direitos destas populacdes esteve vinculado aos pro-
cessos de inventarios sociais das casas de terreiros em
diversos estados (dentre os quais, destacam-se Bahia
e Rio de Janeiro).

No Espirito Santo, contudo, ainda se ausentam estu-
dos mais aprofundados sobre essas comunidades que
possam diagnosticar o perfil das demandas, desafios e
proposicdes de possibilidades de a¢do. Entretanto, em
2013, o governo federal por meio de uma integragao
entre diversos 0rgaos governamentais, principalmen-
te, a Secretaria de Politicas de Promogao de Igualdade
Racial, gerou o I Plano Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
de Matriz Africana. Transcorridos onze anos, o gover-
no federal sancionou o Decreto n°12.278, em 29 de
novembro de 2024, que instituiu uma Politica Nacio-
nal para Povos e Comunidades Tradicionais de Ter-
reiro e de Matriz Africana.

Para saber mais: BRASIL. Decreto federal n°12.278,
de 29 de novembro de 2024. Institui a Politica Nacio-
nal para Povos e Comunidades Tradicionais de Ter-
reiro e de Matriz Africana. Disponivel em: <D12278>
Ultimo acesso em 02.01.2025; SECRETARIA DE
POLITICAS DE PROMOCAO DE IGUALDADE
RACIAL. Plano Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicio-
nais de Matriz Africana, 2013-2015. Disponivel
em: <plano_nacional desen_sustentavel povos_co-
munidades_trad_matriz_africana.pdf> Ultimo acesso

em 02.01.2025.
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Relato do historiador Onildo de Souza Moraes, Dofonitinho de Oxum
do llé Axé Palacio de Oxala, de Costa Bela-Serra/ES

“Hoje, as minhas praticas em sala de aula sdo
mais afrocentradas, ou seja, eu tento protagoni-
zar mais a historia africana, indigena e afro-bra-
sileira, mas a gente sabe que ndo é tdo facil. E eu
tento hoje buscar uma exceléncia no sentido de
ter um discurso, ter uma prdtica, porque vivén-
cia eu ja tenho de candomblé. Hoje ¢ sexta-feira
e eu estou de branco, e desde que eu fiz santo,
toda sexta-feira a gente usa branco, porque quem
¢ de candomblé usa branco, até mesmo para um
reconhecimento social. Eu ndo tenho necessidade
de usar, geralmente quem é filho de oxald que usa
branco toda sexta, ou dependendo do filho, usa a
vida toda, mas eu uso por uma questdo de iden-
tidade, de me identificar nos territorios onde eu
atuo, para as pessoas verem que uma pessoa de
Candomblé pode ser professor, pode ser médico,
pode atuar em varias instancias da sociedade, e
mesmo assim é uma pessoa normal, uma pessoa
natural”.

(.)

“Entdo, de certo modo, a gente tem um represen-
tante que presta essa satisfagdo ao egungun (an-
cestral) na nossa casa. Como eu te falei, a gente
pega pedacos para tentar colocar no Candomble,
mas a gente ndo tem um grupo especifico, até por-
que o Candomblé é muito sistematico, entdo vocé
ndo consegue dar conta de abragar esses outros
elementos que moldam a religido se a gente for
pensar numa otica africana. Como o Candomblé é
brasileiro e a otica é brasileira, acaba que a gen-
te, de certo modo, presta conta da ancestralida-
de, presta conta quando a gente sai desse plano,

através do axexé, que é uma cerimonia funebre,
mas de certo modo, muita coisa ndo existe. Mas
ndo teria como existir porque nos ndo estamos
em regides da Africa onde isso acontece, a gen-
te esta no Brasil. Entdo, a historia do fenomeno
da religido de matriz africana no Brasil é algo
que ndo existe em lugar nenhum e ndo vai exis-
tir mais em lugar nenhum. Entdo, aqui vocé tem
realmente um fenomeno que deve ser preserva-
do nesse sentido, pra vocé até mesmo entender
como isso foi construido. O Candomblé é uma
invengdo brasileira, é uma inveng¢do que deu
certo”.

(.)

“Como eu falei com vocé, a minha trajetoria
antes do Candomblé era uma e depois do Can-
domblé é outra. E hoje eu vejo que as pessoas
falam, ‘ah, vocé vai entrar no Candomblé, vai
mudar’ e de fato vocé muda, porque isso que
eu queria falar, viver o Candomblé é vocé viver
uma outra filosofia de vida que ndo seja oci-
dental. Entdo hoje eu tenho uma filosofia de
vida — ndo que eu ndo seja ocidental, porque eu
sou muito ocidentalizado, no sentido material —
mas a minha filosofia de vida hoje é, por exem-
plo, pensar no coletivo. Porque a gente sabe
que dentro da nossa sociedade a gente ndao pen-
sa no coletivo, ndo so no coletivo de terreiro,
mas também no coletivo das pessoas que estdo
proximas a mim. E ai eu tento reverberar isso,
pra isso transbordar mesmo as pessoas, pra ver
que quem é de candomblé ndo vive so la dentro,
ele também vive a manifestagcdo do sagrado la
fora. E eu tento sempre trazer essa pauta da
questdo da ideia do ubuntu, da ideia da cole-
tividade, da ideia do respeito as hierarquias,
porque isso é um elemento que é africano, além
do elemento do respeito a hierarquia aos mais
velhos. Entdo eu sempre tento trazer isso e car-
regar pra onde eu vou hoje, até porque eu sou
uma pessoa que foi me moldando e ainda estou
me moldando, e o Candomblé tem aquela frase
tradicional, vocé entra ndo sabendo nada e sai,
vamos colocar, no fim da sua vida vocé ainda
ndo aprendeu tudo”.

“Porque o Candombleé, de fato, ele é uma re-
ligido que se adapta, e é interessante se adap-
tar porque os contextos sdo diferentes, entdo
vocé tem que se adaptar também ao elemento



https://drive.google.com/drive/folders/1zg9Ll_z1z1rtkl9xRfxOmNrsjncQ70fO?usp=sharing
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/plano_nacional_desen_sustentavel_povos_comunidades_trad_matriz_africana.pdf
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/plano_nacional_desen_sustentavel_povos_comunidades_trad_matriz_africana.pdf
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humano que existe ali, hoje vocé ndo pode ter
certos tratamentos com certas pessoas hoje. O
que acontecia hd 30 anos atrds hoje ndo pode
acontecer, que antes era naturalizado, hoje ndo
¢ mais. Entdo é interessante essa adaptagdo
que eu vejo do candomblé, o pouco tempo que
eu estou, eu vi varias mudangas. Por exemplo,
na minha casa — e eu vejo, as vezes, com tom
de ndo simpatia — eu vejo que é um fenomeno,
que o Candomblé ele vai se adaptando mesmo.
E eu acho isso interessante do ponto de vista
de pesquisador, entdo realmente a minha casa
sofreu mudangas, adaptagoes e as pessoas ndo
conseguem enxergar isso. Isso é o mais inte-

ressante, esse é o olhar do pesquisador e por
outro lado, eu acho interessante essa movimen-
tagdo (...). Nao somos uma religido cristd, entdo
ndo tem que seguir aquela dindmica ocidental,
crista’”.

“E basicamente é isso, eu sou filho de Oxum —
sou muito grato por ser filho de Oxum — e filho
de Oxalufan. Tenho Sempre Exu a minha frente,
e ambas as minhas entidades, [que] sdo Tran-
ca Ruas e Dona Maria Mulambo. Dona Maria
Mulambo, como eu te falei, eu tenho a casa
assentada, e [é] ela que me ajuda também em
alguns perrengues, principalmente na questdo
material”.

(Trecho extraido de entrevista feita com o professor e historiador candomblecista Onildo de Souza, em setem-

bro de 2024, pelo antropologo Emanuel M. A. Vieira).

Para acessar as entrevistas na integra, acesse:
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Autores(as)
Onildo de Souza Moraes

Etapa/Modalidade/Série
EM/regular/2* série

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Humanas

Componentes curriculares:
Histoéria

Competéncias Gerais da BNCC

Valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprenden-
do e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democréatica e inclusiva.

i
: ¥ M) \
Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu- ERE RE T
cao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar ¢ promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento ¢
valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, cultu-
ras e potencialidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza.

Competéncias  Socioemocio-

nais

Respeito ao outro

l(t. ! \
Valorizagao da diferenca 11V \'

_ “M‘ W \\\\}
) ' {‘\‘\“\ {a-\“ L
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Empatia .
Temas Integradores

Povos e Comunidades Tradicio-
nais

Educag¢ao em Direitos Humanos

Educacio das Relagdes Etnico-
-Raciais e Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africa-
na e Indigena

Dialogo Intercultural e Inter-re-
ligioso
Objetos de conhecimento

Tipos de Racismo no Brasil;

Fotografia: Inara Novaes Macedo

Branquitude, pacto narcisico e reproducdo do racis-
mo no Brasil;

Racismo Religioso e a Lei de Injaria Racial;
Negritude: identidade negra e aquilombamento;
O conceito de Mulherismo Africana;

O protagonismo de intelectuais e ativistas negras no
enfrentamento ao racismo.

Habilidades Curriculares

EM13CHS601HIS/ES - Relacionar as demandas
politicas, sociais e culturais de indigenas e afrodes-
cendentes no Brasil contemporaneo aos processos
historicos das Américas e ao contexto de exclusdo
e inclusdo precaria desses grupos na ordem social
e econdmica atual, valorizando o protagonismo dos
movimentos indigenas e negro no Espirito Santo e
no Brasil.

EMI13CHSS506HIS/ES - Conhecer a formagao das re-
ligides de matriz africana (poder, crengas e praticas),
suas principais transformagdes especialmente no con-
texto brasileiro, com vistas a reconhecer permanén-
cias, sincretismos e rupturas com a organizacao atual.

OBJETIVOS DA PRATICA
Objetivo Geral

Realizar didlogos acerca do Letramento Racial atra-
vés de “Doses do Letramento Racial”, seguida de
momentos de reflexdo, debates e afro-conhecimentos
acerca da agenda negra e ancestral no Brasil, valo-
rizando o protagonismo dos movimentos negros no
Espirito Santo e no Brasil.

Objetivos Especificos

Promover o conhecimento e a valorizagao das cultu-
ras afro-brasileiras, sobretudo a religiosa através de
atividades educativas e culturais.

Incentivar a leitura e discussdo de obras de autoras
negras e negros, destacando suas contribui¢des para a
literatura e a cultura brasileira.

Organizar debates e rodas de conversa sobre as de-
mandas politicas, sociais e culturais dos movimentos
negros no Espirito Santo e no Brasil.

Facilitar momentos de reflexdo sobre a importancia
do protagonismo negro nos movimentos na luta por
direitos e reconhecimento.

Incentivar os estudantes na producdo de cartazes in-
formativos, painéis de fotos e desenhos que represen-
tem suas percepcdes sobre a cultura afro-brasileira.

Promover visitas a comunidades afrodescendentes
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para que os estudantes possam vivenciar e aprender
diretamente sobre suas culturas e tradigoes.

Contextualizacao
Doses de Letramento Racial

O letramento racial ¢ uma ferramenta essencial para a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Ao abordar temas como os tipos de racismo, o racis-
mo religioso, a critica a branquitude, a negritude e o
mulherismo africana, se busca promover uma com-
preensao mais profunda das dindmicas raciais e suas
implicagdes na vida cotidiana.

O racismo pode se manifestar de diversas formas,
desde o racismo individual, que envolve atitudes e
comportamentos discriminatorios de uma pessoa
contra outra, até o racismo institucional, que se refere
as politicas e praticas de instituigdes que resultam em
desigualdades raciais. Compreender esses diferentes
tipos ¢ fundamental para identificar e combater o ra-
cismo em todas as suas formas. No Brasil, se verifica
muito claramente, o racismo religioso, uma forma es-
pecifica de discriminacdo que afeta principalmente as
religides de matriz africana.

A branquitude, ou a posi¢do social privilegiada dos
brancos, muitas vezes passa despercebida pelos pro-
prios beneficiarios desse sistema. A critica a bran-
quitude envolve a desconstrugdo desse privilégio e
a analise do pacto narcisico, onde a manutencdo do
status quo racial € perpetuada pela negacdo e invi-
sibilizagdo das desigualdades raciais. Este debate ¢
crucial para promover a responsabilidade e a mudan-
¢a social.

Todavia, sempre houve e continua na atualidade, uma
resisténcia a todos os tipos de preconceito e discri-
minagdo, sofridos. A negritude ¢ um movimento que
celebra a identidade e a cultura negra, promovendo
o orgulho racial e a resisténcia contra a opressao. O
conceito de aquilombamento, inspirado nos quilom-
bos historicos, representa a unido e a solidariedade
entre pessoas negras na busca por autonomia e justi-
ca social, que buscam fortalecer a identidade negra e
promover a coesao comunitaria.

O mulherismo africana ¢ uma perspectiva que valo-
riza as experiéncias e contribui¢des das mulheres ne-
gras, destacando seu papel central na luta contra o ra-
cismo e o sexismo. Intelectuais e ativistas negras tém
sido fundamentais na construgdo de teorias e praticas
que desafiam as estruturas opressivas e promovem a
emancipacao de todas as pessoas negras. Reconhecer
e valorizar essas contribui¢des € essencial para a con-
tinuidade da luta antirracista.

Sistematizacio

1- Descricao da Atividade
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Fotografia: Inara Novaes Macedo

2- A afro-acdo “DOSES DE LETRAMENTO
RACIAL”, ¢ uma pratica pedagogica que busca sen-
sibilizar os estudantes acerca do conhecimento da for-
ma de atuagao do racismo no Brasil, desde o racismo
estrutural mais geral até o racismo tipico brasileiro
— o racismo de marca.

3- Metodologia

Exibi¢ao de videos;

Exibi¢do de cangdes;

Apresentagdo de autores(as) brasileiros(as) que dis-
cutem a tematica Branquitude e Pacto Narcisico;
Exibicao de noticias acerca da pactuagdo narcisica e
o silenciamento da sociedade frente a reprodu¢do do
racismo;

Roda de Conversa;

Mentoria;

Pesquisa literaria e académica;

Mostra Literaria Empretecida.

4- Materiais

Projetor de videos, tocador de musica, obras literarias
de autoras brasileiras, computadores com internet
para pesquisa, cartolinas ou banners para a exibicao
da Mostra Literaria Empretecida.

5- Tempo Previsto para Execucao
8 a 10 aulas de 50 minutos

6- Desenvolvimento (Passo a Passo)

Primeira afro-acao

1* Dose de Letramento Racial: Exibicao de videos e
cangoOes disponibilizados na plataforma do Youtube
que identificam e criticam diversas praticas racistas,
desde o racismo historico até agodes racistas de carater
politico, econdmico, juridico e social.

2% Dose de Letramento Racial: reflexdo do conceito
de Branquitude e sua implicagdo com os racismos.

Segunda afro-acido

Apresentacdo de duas grandes autoras brasileiras que
discutem a temadtica Branquitude e Pacto Narcisico,
com o objetivo suscitar os estudantes a reflexdo acer-
ca das causas historicas do racismo no Brasil pela
politica de privilégios, a qual o estado brasileiro foi
estruturado, sobretudo apés o fim legal da escraviza-
¢ao0 no Brasil no final do século XIX.

Exibi¢do de dois casos noticiados pela imprensa bra-
sileira acerca dessa pactuacao narcisica e o silencia-
mento da sociedade frente a reproducao do racismo.

Roda de conversa com base na reprodugdo do racis-
mo pelas vantagens e privilégios da Branquitude.

Terceira afro-acao

Realizagdo de mentorias durante as aulas, a partir do
tema “Mulherismo Africana”, visando a compreen-
sdo discente acerca da importancia da figura materna
enquanto mantenedora do nucleo familiar (sobretudo

mulheres-maes). Em seguida, estimular os estudan-
tes na realizacao do link do conceito de “Mulherismo
Africana”, a partir da for¢a ancestral feminina, com
uma pesquisa de carater literario e académico acerca
de intelectuais e ativistas negras (brasileiras, norte-a-
mericanas e africanas) que contribuiram e ainda con-
tribuem no combate ao racismo.

Realizagdo de pesquisa sobre a trajetoria, biografia
e principais contribui¢des conceituais ¢ académicas
de mulheres-maes-intelectuais que fazem parte da
poténcia feminina e fazem toda a diferenca na cons-
trucdo de uma identidade e representatividade negra
A0S NOSSOS jovens

7- Avaliacao

A avaliagdo dar-se-4 com a apresentacao discente de
uma Mostra Literaria Empretecida pelos estudan-
tes, a partir da exposicdo da biografia de intelectuais
negras com a utilizacdo da técnica do lapbook na
construgdo de painéis de carater informativo, deco-
rativo e de conhecimentos acerca da vida e contri-
bui¢do académica de intelectuais negras brasileiras
como Beatriz Nascimento, Sueli Carneiro, Concei¢ao
Evaristo, Lélia Gonzalez, as norte-americanas como
Angela Davis, Bell Hooks até chegar nas intelectuais
africanas, como a nigeriana Chimamanda Ngozi Adi-
chie.

A apresentacdo da Mostra Literaria Empretecida
em forma de sintese, somado a técnica do lapbook,
pretende promover na comunidade escolar durante a
visitagdo do evento, conhecimentos produzidos por
essas intelectuais na pauta antirracista, fazendo as vo-
zes pretas femininas ecoarem na escola.

Como resultados e avaliagao das agoes de Letramen-
to Racial, se pretende observar o envolvimento dos
estudantes somado ao sentimento de representativi-
dade, sobretudo na atuacdo das estudantes negras da
escola.

Itens graficos

Lapbooks - Mostra Literaria Empretecida
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Materiais de apoio e sugestdes de materiais com-
plementares

ES ENTRE OS ESTADOS MAIS RACISTAS. Jornal
A Gazeta/ES. Vitoéria, 27/07/2024. Disponivel em: ht-
tps://eloboplay.globo.com/v/11815623/

RACISMO CONTRA BRASILEIRO VINICIUS
JUNIOR. TV Cultura. Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=Vk82 Zb4xsY. Acesso em:
05/07/2024

IZA NO FANTASTICO: ENTREVISTA EXCLUSI-
VA DO FANTASTICO. Youtube, 2022. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=3Nmbze9R-
3gE. Acesso em: 05/07/2023

ALUNA E CHAMADA DE MACACA EM ESCO-
LA DO ES. Jornal A Gazeta/ES. Vitoria, 05/07/2023.
Disponivel em: https://www.agazeta.com.br/es/poli-
cia/aluna-e-chamada-de-macaca-em-escola-do-es-e-
-policia-investiga-0-caso-0723

SANCIONADA LEI QUE TIPIFICA COMO CRI-
ME DE RACISMO A INJURIA RACIAL. Brasilia.
Senado Federal. Disponivel em: https://www12.se-
nado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sanciona-
da-lei-que-tipifica-como-crime-de-racismo-a-injuria-
-racial. Acesso em: 24/08/2024.
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https://www.agazeta.com.br/es/policia/aluna-e-chamada-de-macaca-em-escola-do-es-e-policia-investiga-o-caso-0723
https://www.agazeta.com.br/es/policia/aluna-e-chamada-de-macaca-em-escola-do-es-e-policia-investiga-o-caso-0723
https://www.agazeta.com.br/es/policia/aluna-e-chamada-de-macaca-em-escola-do-es-e-policia-investiga-o-caso-0723
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sancionada-lei-que-tipifica-como-crime-de-racismo-a-injuria-racial
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sancionada-lei-que-tipifica-como-crime-de-racismo-a-injuria-racial
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sancionada-lei-que-tipifica-como-crime-de-racismo-a-injuria-racial
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/01/12/sancionada-lei-que-tipifica-como-crime-de-racismo-a-injuria-racial
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Tecendo aprendizagens com os
povos originarios de Aracruz/ES

uma experiéncia de aprendizagem intercultural

Fotografia: Inara Novaes Macedo
Autores(as)

Aline de Alcantara Valentini (Jaxuca Mirim)
Larissa Milanezi Fabriz Caprara

Etapa/Modalidade/Série
Ensino Fundamental/regular/6° ao 9° ano

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Humanas

Componentes curriculares
Geografia, Historia

Competéncias Gerais da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo fisico, social, cul-
tural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de con-
flitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar € promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
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com acolhimento ¢ valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Competéncias Socioemocionais
Empatia

Respeito ao outro
Valorizar a diferenca

Temas Integradores
Povos e Comunidades Tradicionais

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais ¢ Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indi-
gena

Objetos de conhecimento

Historia Indigena
Povos Indigenas no Brasil: aspectos demograficos,
linguisticos e culturais

Habilidades Curriculares

EF07GEO3/ES Selecionar argumentos que reconhe-
cam as territorialidades dos povos indigenas origina-
rios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos
e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e
da cidade, como direitos legais dessas comunidades,
compreendendo as caracteristicas sOcioespaciais e
indenitarias desses povos e demais grupos sociais do
campo ¢ da cidade que possuem territorialidades dis-
tintas.

EF07GEO4/ES Analisar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira, considerando a diversidade
étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asia-
tica), assim como aspectos de renda, sexo, idade e
processo de ocupacao territorial, nas regides brasilei-
ras e dentro do Espirito Santo.

EF06HIO3/ES Identificar as hipdteses cientificas so-
bre o surgimento da espécie humana e sua histori-
cidade e analisar os significados dos mitos de fun-
dacdo, lendas ¢ celebragdes de matrizes africanas e
indigenas.

EF06HIOS5/ES Descrever modificagdes da natureza e
da paisagem realizadas por diferentes tipos de socie-
dade, com destaque para os povos indigenas origina-
rios e povos africanos, e discutir a natureza e a logica
das transformagdes ocorridas no Espirito Santo e na
sua comunidade.

EF06HIO8/ES Identificar os espagos territoriais ocu-
pados e os aportes culturais, cientificos, sociais e
econdmicos dos astecas, maias e incas ¢ dos povos
indigenas de diversas regides brasileiras e do Espi-
rito Santo.

EF07HIO3/ES Identificar aspectos e processos espe-
cificos das sociedades africanas e americanas antes
da chegada dos europeus, com destaque para as for-
mas de organizagdo social e o desenvolvimento de
saberes e técnicas, dando evidéncia as diversas etnias
indigenas que habitavam o Espirito Santo e perce-
bendo que cada sociedade pode estar vivenciando
um periodo distinto da historia.

EF07HI12/ES Identificar a distribuicao territorial da
populacdo brasileira em diferentes épocas, conside-
rando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica).

EFO8HIO14/ES Discutir a nogao da tutela dos grupos
indigenas e a participacdo dos negros na sociedade
brasileira do final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos
e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras
no Brasil, no Espirito Santo e seus municipios e nas
Américas.

EFO08HIO21/ES Identificar e analisar as politicas ofi-
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ciais com relacdo ao indigena durante o Império, evi-
denciando a condi¢do das variadas etnias que habita-
vam o Espirito Santo neste contexto historico.
EFO9HIO7/ES Identificar e explicar, em meio a logi-
cas de inclusao e exclusdo, as pautas dos povos indi-
genas, no contexto republicano (até 1964), e das po-
pulacdes afrodescendentes, enfatizando e mapeando
as etnias presentes no Espirito Santo, tribos, quilom-
bos e movimentos sociais relacionados as deman-
das de inclusdo social desses povos e comunidades
tradicionais. Evidenciando o respeito a diversidade
étnica, hibridismo cultural e sincretismo religioso.

OBJETIVOS DA PRATICA
Objetivo Geral

Abordar a diversidade étnico-racial presente no esta-
do, promovendo a inclusdo e a valorizagdo das dife-
rentes culturas que compdem a sociedade brasileira.

Objetivos Especificos

Reconhecer a presenga indigena em comunidades
tradicionais, localizadas na cidade de Aracruz.
Sensibilizar os estudantes sobre a diversidade cultu-
ral dos povos indigenas e combater estereotipos.

Contextualizacao

A pratica se alinha ao Curriculo Capixaba e tem
como objetivo abordar a diversidade étnico-racial
presente no estado, promovendo a inclusdo e a valo-
rizagdo das diferentes culturas que compdem a socie-
dade brasileira. Aqui fazemos um recorte abordando
a tematica indigena.

Sistematizacao

1- Descricao da Atividade

A atividade inclui uma série de agdes voltadas
para a temadtica indigena, com o intuito de fazer
com que os estudantes reconhecam a presenca in-
digena em comunidades tradicionais, localizadas
na cidade de Aracruz, bem como sua importancia
e, sensibilizar os estudantes sobre a diversidade
cultural dos povos indigenas, para se combater
0s estereotipos.

2- Metodologia
A metodologia adotada pode ser baseada em pra-
ticas pedagdgicas interativas e inclusivas, utili-
zando,
Aulas expositivas: Apresentagao de contetidos
teoricos sobre a historia e cultura indigena.
Atividades praticas: Oficinas e exposicdes que
permitam aos alunos expressarem sua criativida-
de e aprendizado.
Debates e discussdes: Reflexdo sobre a diversi-
dade étnico-racial e a importancia da inclusao
social.
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Aprendizagem colaborativa: Envolvimento de
toda a comunidade escolar, incluindo alunos,
professores e familiares.

Visita pedagogica: Visita a aldeia indigena de
Aracruz. Sendo a escola distante da aldeia

o suficiente para inviabilizar a visita in
loco, pode se possibilitar uma visita
virtual.

Materiais

Materiais didaticos sobre a historia e
cultura indigena.

Obras literarias de autores indigenas
para leitura compartilhada.

Materiais de arte para as produgdes
(papel, tintas, etc.).

Espagos da escola (biblioteca, salas de
aula) para exposic¢des e eventos.
Transporte para visita pedagdgica a aldeia indi-
gena.

Tempo Previsto para Execugao
Cinco meses, incluindo o tempo para leitura

Desenvolvimento (Passo a Passo)

Leiturago Indigena

Durante dois meses a biblioteca devera dis-
ponibilizar obras de autores, ou com tema-

tica indigena, para ficarem expostas em um
stand proprio e disponiveis para empréstimo.
Professores de Lingua Portuguesa(principalmen-
te) e professores(as) dos demais componentes
promovem visitas a biblioteca para realizar leitu-
ras compartilhadas das obras.

Obs.: as obras estdo indicadas no item “Mate-
riais de apoio e sugestdes de materiais comple-
mentares”. Vale lembrar que o(a) professor(a)
pode langar mao de outras obras que abordam a
tematica, ou ler textos online, caso essas obras
ndo estejam disponiveis de forma fisica na esco-
la.

Semana de Palestras “Povos Indigenas no Brasil”
Durante uma semana, o professor de Histo-
ria(preferencialmente) promove palestras
focando na diversidade de povos indigenas no
territorio brasileiro, para todas as turmas da es-
cola.

Arrecadacgdo de Roupas e Alimentos para Aldeia
Indigena

Durante um més, concomitante ao tempo em
que a pratica esteja sendo desenvolvida, caixas
podem ser disponibilizadas em diferentes espa-

¢os da escola para arrecadar
alimentos e roupas, a serem
doados a aldeia indigena vi-
sitada pelos estudantes, (ha-
vendo, claro, a possibilidade
de visitar a aldeia para
entrega dos donativos,
do contrario a acao se

torna inviavel).

Visita a Aldeia Indi-
gena Piraqué-Agu
Programar uma visi-
ta a aldeia indigena da
etnia Guarani Mbya,
localizada na cidade de
Aracruz, onde os alunos
possam conhecer o espago
I da aldeia, fazer trilhas, assistir
it palestras e participar de brincadeiras
/ da cultura Guarani, entre outras ativi-
il dades. (Caso haja viabilidade para rea-
I lizagdo da a¢do)
/ Obs.: ndo sendo possivel realizar a visi-
' / ta pedagogica a aldeia, o(a) Professor(a)
poderd fazer uma curadoria de imagens
¢ videos e montar uma apresentacdo para
a(s) turmag(s).
6- Avaliacao

Exposi¢ao “Nossa Cultura Nao Cabe nos Seus
Museus”

Produgao de cartazes informativos sobre a diver-
sidade de povos indigenas, painéis de fotos da
visita a aldeia e desenhos representando o que
mais gostaram na aldeia.
Essas produgdes podem ser expostas na biblioteca,
junto a objetos das culturas materiais indigenas e
alimentos tradicionais in natura.

Materiais de apoio e sugestdes de materiais com-
plementares

JEKUPE, Olivio. Tekoa: conhecendo uma aldeia in-
digena. Sdo Paulo: Editora Global, 2011.

MACEDO, Valéria. Aldeias, palavras ¢ mundos in-
digenas. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2015.

MUNDURUKU, Daniel. Coisas de indio: versdo in-
fantil. Sao Paulo: Editora Callis, 2019.

NEGRO, Mauricio (org.). Nos: uma antologia de li-
teratura indigena. Sdo Paulo: Companhia das Letri-
nhas, 2019.
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WAPICHANA, Cristino. A boca da noite. Rio de Ja-
neiro: Zit, 2016.

Festival fortaleceu as tradicdes dos povos
Tupinikim e Guarani.
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Pratica 3

Povos Ciganos

Caminhos Ciganos

Povos e Comunidades Tradicionais

Valorizagao da Cultura Cigana na Educagao

Autores(as)
ASSOCIACAO MUNICIPAL DE ETNIA CIGANA
DE SAO MATEUS (AMEC)

Etapa/Modalidade/Série
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio/
regular/

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Humanas e Linguagens.

Componentes curriculares
Ensino Religioso, Geografia, Historia, Sociologia,
Arte, Educacdo Fisica, Portugués

Competéncias Gerais da BNCC

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da produgdo artistico-
-cultural.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de confli-
tos e a cooperacao, fazendo-se respeitar € promoven-
do o respeito ao outro e aos direitos humanos, com

acolhimento e valorizagao da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza.

Competéncias Socioemocionais
Empatia

Cooperagdo

Respeito ao outro

Valorizar a diferenga
Abertura ao novo

Temas Integradores

Povos e Comunidades Tradicionais
Educacao em Direitos Humanos

Objetos de conhecimento
- Historia do povo cigano.

- Migragdes dos ciganos e sua presenca no Brasil.
- Aspectos culturais: lingua, danca, musica e costu-
mes.

Habilidades Curriculares

observando que as diferentes culturas e costumes in-
teragem sem a necessidade de uma integragdo ter-
ritorial e que esse processo nao acontece de forma
igualitaria, também, levando em conta possibilidades
dos costumes e valores locais de se inserir em ele-



mentos globais. Percebendo que, na era da globaliza-
¢do, povos e comunidades tradicionais conseguem,
através das tecnologias, disseminar e divulgar para
além de suas fronteiras as suas caracteristicas, pro-
movendo encontros culturais.

EM13CHS104SOC/ES Analisar sociologicamente
objetos e vestigios da cultura material e imaterial de

Fotografias: acervo da AMEC

modo a identificar conhecimentos, valores, crengas ¢
praticas que caracterizam a identidade e a diversida-
de cultural de diferentes sociedades inseridas no tem-
po e no espacgo na sociedade capixaba e brasileira.

EM13CHS607GEO/ES Relacionar as demandas po-
liticas, sociais e culturais de povos tradicionais ou
marginalizados, frente aos processos hegemonicos

da Globalizagao.

EM13CHS104HIS/ES Analisar objetos e vestigios
da cultura material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crengas e praticas que ca-
racterizam a identidade e a diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago
com destaque para as origens da humanidade, Rei-
nos e Impérios na Asia e Oriente, povos indigenas
da América.

EM13CHS201HIS/ES Analisar e caracterizar as di-
namicas das populagdes, das mercadorias e do ca-
pital nos diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e
povos, em func¢do de eventos naturais, politicos, eco-
ndmicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relagao
a esses processos € as possiveis relagdes entre eles.

EM13CHS502HISa/ES Analisar situagdes da vida
cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.) dos
povos tradicionais americanos, brasileiros e espirito-
-santenses, desnaturalizando e problematizando for-
mas de desigualdade e preconceito, e propor agdes
que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e o respeito as diferencas e as escolhas individuais.

EF15AR03-01/ES Reconhecer e analisar a influéncia
de distintas matrizes estéticas e culturais presentes
nas primeiras formas de arte dos diferentes povos
brasileiros das culturas locais, regionais ¢ nacionais.

EF15AR24-01/ES Caracterizar e experimentar brin-
quedos, brincadeiras, jogos, dangas, cangdes ¢ histo-
rias de diferentes matrizes estéticas e culturais.

EF15AR13-02/ES Identificar e apreciar criticamen-
te diversas formas e géneros de expressdo musical,
reconhecendo ¢ analisando os usos e as fungdes da
musica em diversos contextos de circulacdo, em es-
pecial, aqueles da vida cotidiana, com destaque para
as manifestagdes musicais presentes na cultura local.

EF35EF09/ES Experimentar, recriar e fruir dangas
populares do Brasil ¢ do mundo e dangas de matriz
indigena, africana e europeia, valorizando e respei-
tando os diferentes sentidos e significados dessas
dangas em suas culturas de origem e seus impactos
na cultura local, regional ou nacional.

EF15LP15 Reconhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo do imagindrio e apresentam uma di-
mensao ludica, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patrimonio artistico
da humanidade.

EF69LP44 Inferir a presenga de valores sociais, cul-
turais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos for-
mas de “Caminhos Ciganos” ¢ uma pratica pedago-
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gica inovadora e eficaz, contribuindo para a forma-
¢do de estudantes mais conscientes e respeitosos em
relagdo a diversidade cultural. Através das acoes aqui
proposta, busca-se nao apenas o conhecimento, mas
também a valorizagdo da cultura cigana, promoven-
do a inclusdo e o respeito entre todos os estudantes.

Sistematizacao

1- Descri¢ao da Atividade

A pratica aborda a rica cultura do povo cigano, pro-
movendo a inclusdo e a valorizacdo de suas tradigoes
no ambiente escolar, se alinha aos curriculos edu-
cacionais e busca sensibilizar os estudantes sobre a
diversidade cultural, combatendo estereotipos e pre-
conceitos associados a populagdo cigana.

No ambito da pratica, serdo abordadas diversas te-
maticas relacionadas a cultura cigana, com o intuito
de fazer com que os estudantes reconhecam a pre-
senc¢a dessa cultura na sociedade, bem como a sua
importancia histdrica, e assim contribuir para a de-
sestigmatizacdo da comunidade cigana.

2- Metodologia

Metodologia baseada em praticas pedagogicas inte-
rativas e inclusivas, utilizando

- Aulas expositivas: Apresentagao de contetidos ted-
ricos sobre a cultura e a historia do povo cigano.

- Atividades praticas: Oficinas de artesanato, musica
e danga que permitam aos estudantes expressarem
sua criatividade e aprendizado.

- Debates e discussoes: Reflexao sobre a diversidade
cultural com palestras focadas na diversidade e na
cultura cigana, com a participagdo de representantes
da comunidade cigana.

- Rodas de leitura compartilhada.

- Palestras presenciais ou online com representantes
da comunidade cigana.

- Visita pedagogica a uma comunidade cigana. Quan-
do ndo for possivel visita in loco, pode ser virtual.

- Produgdo e exposi¢ao de cartazes e fotos exibindo a
percepcao dos estudantes acerca da tematica.

Pode se fazer também, de preferéncia durante o més
de maio(més que se comemora o Dia Nacional e Mu-
nicipal dos Povos Ciganos), uma campanha para ar-
recadar alimentos e roupas, a serem doadas para uma
comunidade cigana local, ou a uma comunidade ci-
gana nomade que esteja acampada proximo a escola,
onde se desenvolva a pratica, ou ainda, se for possi-
vel entregar os donativos, mesmo que a comunidade
cigana esteja distante da escola onde a pratica seja
desenvolvida.

3- Materiais




Materiais didaticos sobre a cultura cigana.

Obras literarias de autores ciganos para leitura com-
partilhada.

Materiais de arte para as produgdes (papel, tintas,
etc.).

Espacos da escola (biblioteca, salas de aula) para ex-
posigdes e evento.

Espaco para recolher donativos e veiculo para entre-
ga.

4- Tempo Previsto para Execucao

Um més de aulas intercaladas e interdisciplinares, de
preferéncia o0 més de maio, quando se comemora o
Dia Nacional e Municipal dos Povos Ciganos

5- Desenvolvimento (Passo a Passo)
Leitura Ciganos
o Disponibilizar obras de autores ciganos ou

com tematica cigana, expostas em um stand proprio
e disponiveis para empréstimo, ou promover visitas
a biblioteca para realizar leituras compartilhadas das
obras.

o Promocao de palestras ou um didlogo mais
informal focadas na diversidade e na cultura cigana,
com a participagdo de representantes da comunidade
cigana. Se ndo for possivel a presenga de represen-
tantes da comunidade cigana, pode viabilizar essa
participacao de forma online.

o Visitar uma comunidade cigana, onde os alu-
nos possam conhecer o espago da comunidade, assis-
tir a palestras sobre a cultura cigana e participar de
atividades tipicas(caso seja inviavel a visita in loco,
pode se promover uma visita virtual, ou uma intera-
¢do com a comunidade cigana ao vivo, por meio de
uma chamada de video).

° Promog¢ao de uma oficina para que os estu-
dantes conhegam e aprendam as expressdes culturais
cigana, como danga, musica e demais expressoes
culturais.

. Por fim os estudantes produzem carta-
zes informativos sobre a cultura cigana, pai-
néis de fotos da visita a comunidade e

desenhos representando suas percepgoes. Esses tra-
balhos podem ser expostos na biblioteca, em conjun-
to com objetos que representam as tradigdes ciganas.
[ ]

6- Avaliagao

A avaliacdo continua e formativa.

O envolvimento dos alunos nas atividades propostas.
A qualidade das produgdes artisticas e culturais gera-
das durante o projeto.

A participagdo nas discussoes e debates realizados.
O retorno dos alunos e da comunidade escolar sobre
a relevancia e o impacto do projeto.

Materiais de apoio e sugestoes de materiais comple-
mentares

BARRESTHTI. Zumi, Sopa de Pedra — Texto de
Paula Giannini, Editora Palco das letras, 2020.

SATHLER, Déborah Nicchio. Identidade e género na
cultura cigana

Revista do Coloquio de Arte ¢ Pesquisa do PPGA —
UFES, V. 14, 24, dezembro de 2024.

https://periodicos.ufes.br/colartes/article/
view/46334/32784

SATHLER, Déborah Nicchio. Performances artisti-
co-culturais de identidade e género nas etnias ciganas

SATHLER, Déborah Nicchio. Historia oral de vida:
identidade e género no segmento cigano - UNIVER-
SIDADE DO GRANDE RIO - UNIGRANRIO

Historia oral de vida - identidade e género no seg-
mento cigano.pdf

file:///C:/Users/jesousa/Downloads/Hist%-
C3%B3ria%?200ral%20de%20vida%20-%20identi-
dade%20e%202%C3%A Anero%20n0%20segmen-
t0%20cigan0%20(3).pdf

TRAVESSIA - Revista do Migrante - Ano XXXVII,
N° 100 - Maio - Agosto/2024

https://revistatravessia.com.br/travessia/article/
view/1373/1171

https://heyzine.com/flip-book/89a5289b20.html

VIDEO - Ciganos da etnia Calon, que acampam em
Cariacica, falam das tradi¢oes e do convivio social

https://www.youtube.com/watch?v=wql-IGM8_gE
VIDEO - Documentério - CIGANOS: Povo Invisivel
https://www.youtube.com/watch?v=yOROSBwalh4
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Fotografia: www.freepik.com.br
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https://curriculo.sedu.es.gov.br/curriculo/documentos/
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Pratica 4

Povos Pomeranos

Povos e Comunidades Tradicionais

Povos e Comunidades Tradicionais

no Espirito Santo e no Brasil

Autores(as)
Helmar Spamer

Etapa/Modalidade/Série
Ensino Fundamental e Ensino Médio/regular

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Humanas

Componentes curriculares
Geografia, Historia, Sociologia

Competéncias Gerais da BNCC

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢do de con-
flitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento ¢ valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Argumentar com base em fatos, dados e informa-
¢oes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respei-
tem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético
em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Competéncias Socioemocionais
Empatia

Solidariedade

Abertura ao novo

Respeito ao outro

Temas Integradores

Povos e Comunidades Tradicionais
Educacao em Direitos Humanos
Diversidade Cultural, Religiosa e Etnica

Etica e Cidadania

Objetos de conhecimento

A diversidade de Povos e Comunidades Tradicio-
nais no Espirito Santo e no Brasil e as politicas de
valorizacao e reconhecimento.

Habilidades Curriculares

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhe-
cam as territorialidades dos povos indigenas origin-
rios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas comunidades.

(EF02HI02) Identificar e descrever praticas e papéis
sociais que as pessoas exercem em diferentes comu-
nidades.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de
ocupacao do espaco e a formacgao de territorios, ter-
ritorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e organismos interna-
cionais) e considerando os conflitos populacionais
(internos e externos), a diversidade étnico-cultural
e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tec-
nologicas.

EM13CHS607GEO/ES - Relacionar as demandas
politicas, sociais e culturais de povos tradicionais ou
marginalizados, frente aos processos hegemonicos da
Globalizagao.

EM13CHS502HISa/ES - Analisar situagdes da vida
cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.) dos
povos tradicionais americanos, brasileiros e espirito-
-santenses, desnaturalizando e problematizando for-
mas de desigualdade e preconceito, e propor agdes
que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e o respeito as diferengas e as escolhas individuais.

EM13CHS302SOC/ES - Analisar e avaliar critica-
mente 0s impactos econdmicos e socioambientais de
cadeias produtivas ligadas a explora¢do de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em diferentes
ambientes e escalas de analise, considerando o modo
de vida das populagdes locais- entre elas as indige-
nas, quilombolas e demais comunidades tradicionais
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— suas praticas agroextrativistas € 0 compromisso
com a sustentabilidade, bem como a exploracdo do
trabalho e do trabalhador.

EF09HIO27/ES - Relacionar aspectos das mudancas
economicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a
partir da década de 1990 ao papel do Pais e do Espiri-
to Santo no cenario internacional na era da globaliza-
¢do, examinando os processos de urbanizagdo, migra-
coes de diferentes etnias e por variadas motivagoes,
produgdes culturais, mudangas tecnoldgicas e espa-
ciais na cidade e no campo, instalagdes e construgdes
de empreendimentos, empresas e pactos comerciais
estabelecidos no Estado, suas consequéncias e trans-
formagdes para a sociedade, povos e comunidades
tradicionais.

OBJETIVOS DA PRATICA
Objetivo Geral

Conhecer e valorizar a diversidade de povos e co-
munidades tradicionais Brasil e no Espirito Santo,
compreendendo o conceito de “Povos e Comunida-
des Tradicionais” como uma categoria politica para
dar visibilidade e garantir direitos.

Objetivos Especificos
1. Mapear e Identificar:

Identificar os diferentes povos e comunidades
tradicionais reconhecidos no Brasil e no Espi-
rito Santo.

Mapear a localizagdo geografica dessas comu-
nidades e suas principais caracteristicas cultu-
rais e sociais.

2. Estudar a Legislacao:

Analisar a Politica Nacional de Desenvolvi-
mento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT).

Avaliar a implementacdo da PNPCT e seu im-
pacto nas comunidades.

Compreender a defini¢do de Povos e Comuni-
dades Tradicionais segundo a PNPCT.

3. Compreender a Cultura e Tradicoes:

Investigar as praticas culturais, tradi¢des, lin-
guas e modos de vida dos povos e comunidades
tradicionais.

Promover atividades que permitam a vivéncia
¢ a valorizacdo dessas culturas, como oficinas,
visitas e intercambios culturais.

4. Valorizar a Diversidade:

Desenvolver projetos educativos que enfatizem

a importancia da diversidade cultural e a con- comunidades tradicionais.
tribuicdo dos povos e comunidades tradicionais

edad Estudar casos especificos de povos e comunida-
para a sociedade.

des tradicionais para entender suas demandas e
Incentivar o respeito e a valorizagdo das dife- estratégias de resisténcia.

rengas culturais entre os estudantes. 7. Documentar e Divulgar:

Promover a Inclusao: . )
Documentar as historias, tradi-

Criar espagos de ¢oes ¢ desafios

didlogo e par- enfrentados
ticipagdo para por essas co-
membros de ) ‘ munidades
comunida- Y ’ através de
des - N ‘

projetos

de pesquisa

e producdo

de materiais
educativos.

tradicionais
nas escolas e

instituicoes.
Divulgar essas informagdes para

a comunidade escolar e o publico em geral, uti-

lizando diferentes meios de comunicagao.

Fomentar a inclusdo dessas comu-
nidades em eventos culturais e educacionais.

Sensibilizar e Conscientizar:

Realizar campanhas de sensibilizacdo sobre a
importancia da preservacao das culturas tradi-
cionais.

Contextualizacao

A diversidade de povos e comunidades tradicionais
no Brasil e no Espirito Santo representa um patri-
monio cultural e social de inestimavel valor. Esses

Envolver a comunidade escolar em acgoes de
conscientizacao e apoio as causas dos povos e

Povos e Comunidades Tradicionais

grupos incluem diversos segmentos, alguns ja reco-
nhecidos e outros ndo, possuem modos de vida, tra-
dicdes e conhecimentos que enriquecem a sociedade
brasileira. Reconhecer e valorizar essa diversidade
¢ fundamental para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

No contexto da politica nacional, a Constitui¢cao Fe-
deral de 1988 e diversas legislagcdes subsequentes
estabeleceram direitos especificos para os povos e
comunidades tradicionais, reconhecendo sua im-
portancia e a necessidade de protecao de seus ter-
ritorios, culturas e modos de vida. Politicas publi-
cas como a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
(PNPCT) visam promover o desenvolvimento sus-
tentavel dessas comunidades, respeitando suas es-
pecificidades e garantindo sua participa¢ao nos pro-
cessos decisorios.

No Espirito Santo, a diversidade de povos e comu-
nidades tradicionais ¢ igualmente rica e significa-
tiva. No estado sdo reconhecidos nessa categoria:
indigenas, quilombolas, ciganos, pomeranos, pesca-
dores artesanais e povos de terreiro/matriz africana.
A valorizagao dessas comunidades passa pelo reco-
nhecimento de seus direitos territoriais, culturais e
sociais, bem como pela implementacao de politicas
publicas que promovam sua inclusdo e desenvolvi-
mento sustentavel.

Conhecer essa diversidade implica em um esforgo
continuo de educacdo e sensibilizacdo. E essen-
cial que as instituigdes de ensino, os 6rgaos gover-
namentais e a sociedade em geral se engajem em
agdes que promovam o respeito e a valorizagao das
culturas tradicionais. Isso pode ser feito através de
projetos educativos, campanhas de conscientizacao,
eventos culturais e a inclusdo de representantes des-
sas comunidades em foruns de discussdo e decisdo.

Valorizar a diversidade de povos e comunidades tra-
dicionais ndo ¢ apenas uma questdo de justica so-
cial, mas também de enriquecimento cultural. Essas
comunidades possuem conhecimentos ancestrais
sobre a natureza, praticas sustentaveis de uso dos
recursos naturais e formas de organizagdo social que
podem oferecer solugdes inovadoras para os desa-
fios contemporaneos. Ao promover o dialogo inter-
cultural e a troca de saberes, podemos construir uma
sociedade mais equilibrada e harmoniosa.

Portanto, conhecer e valorizar a diversidade de povos
e comunidades tradicionais reconhecidos na politica
nacional e no Espirito Santo é um passo crucial para
a construcao de um futuro mais inclusivo e sustenta-
vel. E um compromisso com a preservagio da riqueza
cultural e com o respeito aos direitos humanos, que
deve ser assumido por todos os setores da sociedade.
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Sistematizacao

1- Descricao da Atividade

A atividade consiste em apresentar o conceito de
Povos e Comunidades Tradicionais e conhecer os
segmentos reconhecidos no Brasil e no Espirito
Santo.

2- Metodologia

De forma expositiva dialogada apresentar o concei-
to de Povos e Comunidades Tradicionais presente na
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel
dos Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT).
Também ¢ possivel debater com os estudantes os
objetivos dessa politica promovendo uma reflexao
se estdo sendo efetivamente implementados.

Ainda de forma expositiva dialogada apresentar os
segmentos de povos e comunidades tradicionais
que compdem o Conselho Nacional dos Povos e
Comunidades Tradicionais (CNPCT) e a Comissao
Estadual de Desenvolvimento Sustentavel dos Po-
vos € Comunidades Tradicionais do Espirito Santo.

Dividir os estudantes em grupos para que pesqui-
sem sobre os segmentos, especialmente, aqueles re-

conhecidos no Espirito Santo.

Destacar caracteristicas como: lingua; localizacao
geografica; acesso ao territorio; festividades; culi-
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naria; religiosidade; economia e modos
de produzir; conhecimentos ancestrais;
principais problemas/desafios enfrenta-
dos.

Os estudantes podem produzir cartazes,
dossiés e/ou seminarios. Sugere-se con-
vidar liderangas representativas dos seg-
mentos para participar de alguma ativi-
dade na escola, realizar entrevistas e/ou
visitas pedagogicas aos territorios tradi-
cionais.

Promover um cine-debate exibindo o
documentario “A estrada silvestre”, de
Ricardo Sa. Se possivel, convidar repre-
sentantes das comunidades retratadas no
filme (pomeranos, quilombolas e indige-
nas) para qualificar as discussoes.

3- Materiais

Projetor de slides, copias dos Cartolinas, papel ce-
nario, gravador de 4udio e video (pode ser o celu-
lar).

Documentos com informagdoes sobre a Politica Na-
cional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (PNPCT), sobre o Con-
selho Nacional dos Povos e Comunidades Tradi-
cionais (CNPCT) e a Comissao Estadual de Desen-
volvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais do Espirito Santo.

Também podem ser utilizados videos disponiveis
na internet sobre essa tematica. Ha sugestdes nos
materiais de apoio.

4- Tempo Previsto para Execucao
Trés aulas de 50 minutos cada.

5- Desenvolvimento (Passo a Passo) =
Apresentar aos estudantes a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sus-

tentdvel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (PNPCT), destacando a de-
fini¢do de povos e comunidades tradicionais e
debatendo sobre os objetivos da politica.

Apresentar os segmentos reconhecidos no Con-
selho Nacional dos Povos e Comunidades Tradicio-
nais (CNPCT) e na Comissao Estadual de Desen-
volvimento Sustentdvel dos Povos e Comunidades
Tradicionais do Espirito Santo.

Dividir a turma em grupos, um para cada segmento
(presente no Espirito Santo) destacado neste cader-

no. Pesquisar o segmento escolhido pelo grupo, ou
sorteado se assim o decidirem, e elaborarem uma
apresentacao em video ou oral (como o grupo acor-
dar) para a turma.

Os itens a serem pesquisados devem contemplar a
lingua; localizacao geografica; acesso ao territorio;
festividades; culinaria; religiosidade; economia e
modos de produzir; conhecimentos ancestrais; prin-
cipais problemas/desafios enfrentados.

As apresentagdes podem contar com fotos de pes-
soas, do local onde se localiza o objeto da pesquisa,
cartazes e entrevistas feitas com pessoas integrantes
do grupo pesquisado.

O projeto culmina com a apresentacao dos estu-
dantes, e se o(a) professor(a) julgar pertinente pode
elaborar uma feira com apresentacdes culturais re-
presentativas do povo ou comunidade pesquisada,
exposi¢ao de objetos, comidas tipicas, entre outras
coisas.

Além disso, sugere-se a realizacdo de um cine-de-
bate com a exibicdo do documentario “A estrada

silvestre”, de Ricardo Sa. O documentario retrata
comunidades indigenas, quilombolas e pomeranas
no Espirito Santo. Para qualificar as discussoes, po-
de-se convidar liderancas dessas comunidades para
participarem do evento.

6- Avaliacao

Avaliagdo qualitativa, baseada nas participacdes e
interesse demonstrado pelos estudantes nas aulas
dialogadas, na elaboragdo e apresentacdo do traba-
lho.

Materiais de apoio e sugestdes de materiais com-
plementares

BRASIL. Politica Nacional de Desenvolvimen-
to Sustentavel dos Povos e Comunidades Tra-
dicionais. Decreto N° 6.040, de 07 de fevereiro de
2007. Disponivel em https://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm
Acesso em 02/11/2024.

BRASIL. Conselho Nacional dos Povos e Comu-
nidades Tradicionais. Decreto N° 8.750, de 09 de
maio de 2016. Disponivel em https://www.planal-
to.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/decreto/
d8750.htm Acesso em 02/11/2024.

ESPIRITO SANTO. Comissio Estadual de De-
senvolvimento Sustentiavel dos Povos e Co-
munidades Tradicionais do Espirito San-
to. Decreto N° 3248, de 11 de marco de 2013.
Disponivel em https://leisestaduais.com.br/
es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-
-cria-comissao-estadual-de-desenvol-
vimento-sustentavel-dos-povos-e-
-comunidades-tradicionais-e-da-
-outras-providencias Acesso em

02/11/2024.

Documentario “A estrada silves-
tre”, de Ricardo Sa. Disponivel



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8750.htm%20Acesso%20em%2002/11/2024
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8750.htm%20Acesso%20em%2002/11/2024
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8750.htm%20Acesso%20em%2002/11/2024
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/es/decreto-n-3248-2013-espirito-santo-cria-comissao-estadual-de-desenvolvimento-sustentavel-dos-povos-e-comunidades-tradicionais-e-da-outras-providencias
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em: https://vimeo.com/34848638
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SPAMER, Helmar. Oos liiiir, oos land: pomeranos
nos pontdes capixabas. Vitoria/ES: Editora Pedre-
gulho, 2022. Disponivel em: https://www.editorape-
dregulho.com.br/_files/ugd/cbd88b_90bf17c18cea-
4681925¢7a74df140632.pdf

Video: Politica Nacional de Desenvolvimento Sus-
tentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais
(PNPCT). Disponivel em: https://www.youtube.com/

Video: Rede de Povos e Comunidades Tradicionais
no Brasil. Disponivel em: https://www.youtube.com/

watch?v=rzy9hOkLrYw

[s]jitals]

Video: Projeto Territérios Vivos — Nosso territério
¢ anossa casa. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=BWb7YDar5e0

=acervo de Helimdr Spaer -,
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Pescadores: Tradicdo e Sustentabilidade

Autores(as)
Marcelo da Silva Murilo

Etapa/Modalidade/Série
Ensino Fundamental Anos Finais

52

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Ciéncias Humanas

Componentes curriculares
Histoéria, Geografia

Competéncias Gerais da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Competéncias Socioemocionais

Empatia

Espirito gregario

Desenvolvimento de identidade com grupos
Desenvolvimento do pertencimento
Colaborar

Cooperar

Pensamento criativo

Saber procurar e oferecer ajuda

Temas Integradores

Povos e comunidades tradicionais
Educa¢ao Ambiental

Objetos de conhecimento
Sociedade

Grupos sociais

Coletividades humanas

Planeta Terra

Nossa vida no planeta

O proposito de vivermos em sociedade.
Habilidades Curriculares

EFO06GEOQ2/ES - Analisar modificagdes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque para
0s povos originarios, apresentando situagdes geogra-
ficas que caracterizam as diferengas produzidas e per-
cebidas pelo homem em diferentes lugares: cidades,
zona rural, lavouras, areas de natureza intocada, luga-
res turisticos, reservas indigenas, bacias hidrograficas
€ outros.

EFO06GE11/ES Analisar distintas interagoes das socie-
dades com a natureza, com base na distribui¢do dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transfor-
magoes da biodiversidade local € do mundo, fazendo
uma reflexao sobre como a sociedade se apropriou da
natureza na ocupagao das areas, considerando a esca-
la local para a global.

EF09HIO21/ES Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de contestagao
ao modelo desenvolvimentista da ditadura. Com-
preendendo que o projeto politico da coalisdo civil-
-militar de erradica¢do do café no Espirito Santo re-
tirou o direito a terra, ocasionou miséria nas cidades
e comunidades quilombolas, povos indigenas, serin-
gueiros, castanheiros, quebradeiras de coco, desfia-
deiras de siris, pescadores, ribeirinhos, dentre outros;
e que a violéncia repressiva e o controle eram impos-
tos sobre todos os setores da sociedade, além da au-
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séncia de liberdades civis e publicas.

EF09HI027/ES - Relacionar aspectos das mudancas
economicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a
partir da década de 1990 ao papel do Pais e do Espiri-
to Santo no cenario internacional na era da globaliza-
¢do, examinando os processos de urbanizagao, migra-
¢oes de diferentes etnias e por variadas motivagoes,
produgdes culturais, mudangas tecnoldgicas e espa-
ciais na cidade e no campo, instalagdes e construgdes
de empreendimentos, empresas € pactos comerciais
estabelecidos no Estado, suas consequéncias e trans-
formagdes para a sociedade, povos e comunidades
tradicionais.

EFO9HIO32/ES - Analisar mudangas e permanén-
cias associadas ao processo de globalizagdo, con-
siderando os argumentos dos movimentos criticos
as politicas globais, observando que as diferentes
culturas e costumes interagem sem a necessidade
de uma integracao territorial e que esse proces-
so ndo acontece de forma igualitaria, também,
levando em conta possibilidades dos costumes e
valores locais de se inserir em elementos globais.
Percebendo que, na era da globalizagdo, povos
e comunidades tradicionais conseguem, através
das tecnologias, disseminar e divulgar para além
de suas fronteiras as suas caracteristicas, promo-
vendo encontros culturais.

OBJETIVOS DA PRATICA
Objetivo Geral

Apresentar o tema “Pescadores artesanais” como par-
te integrante de uma tematica mais ampla, denomi-
nada “Povos e Comunidades Tradicionais” e como
pertencente a grande area de “Humanidades”.

Objetivos Especificos

1) Situar a pesca artesanal como um tipo de atividade
predominantemente extratora; digo predominante-
mente porque existe a “piscicultura”, que compreen-
de a cria¢do de peixe em ambientes controlados;

2) Diferenciar a pesca artesanal de outras atividades
extrativistas, a exemplo da extracdo do agai, da cata
de caranguejo e da extragdo do latex;

3) Relacionar os principais instrumentos, artefatos e
apetrechos utilizados no trabalho de pesca artesanal;

4) Conceituar o termo “pescadores artesanais”;

5) Relacionar as atividades que os pescadores artesa-
nais desenvolvem e a sua vinculagdo com o nosso dia
a dia;

6) Diferenciar a pesca artesanal da pesca esportiva e
da pesca industrial;

7) Diferenciar a pesca de linha e anzol e a pesca de



https://www.pexels.com/pt-br/foto/pescador-18338037/

rede;

8) Mostrar a diversidade de peixes encontrados no
mar e no rio, por meio da exibicdo de algumas ima-
gens de peixe do mar e de peixe do rio;

9) Comentar sobre o comércio de peixe, estabelecer
as caracteristicas dos diversos espacos de compra e
venda de pescado;

10) Apontar alguns pratos tipicos, relacionados
ao preparo do peixe para o consumo, a exemplo
da “moqueca capixaba”, do “peroa frito” e do
“tambaqui assado”; etc.

Contextualizacao

Os pescadores artesanais sdo grupos que dependem
da pesca para sua subsisténcia e que utilizam métodos
tradicionais, transmitidos de geragdo em geracao. Es-
ses métodos sao sustentaveis e respeitam os ciclos na-
turais dos ecossistemas aquaticos. A educagao sobre a
pesca artesanal, portanto, ndo se limita ao ensino de
técnicas de pesca, mas inclui também a compreensao
dos conhecimentos ecoldgicos tradicionais, a impor-
tancia da biodiversidade e a gestdo sustentavel dos
recursos naturais.

No ambito dos Povos e Comunidades Tradicionais,
a educagdo sobre pescadores artesanais destaca-se
por promover a identidade cultural e o senso de per-
tencimento. Essas comunidades possuem um vasto
conhecimento sobre o ambiente em que vivem, € a
transmissdo desse conhecimento ¢ fundamental para
a manuten¢do de suas praticas culturais e para a sus-
tentabilidade ambiental. A educacao, nesse contexto,
deve ser participativa e integrada, valorizando o saber
local e promovendo o didlogo entre diferentes gera-
¢oes.

Além disso, a tematica dos pescadores artesanais no
contexto das Humanidades permite uma abordagem
interdisciplinar, envolvendo areas do conhecimento,
que contribuem para a compreensao das praticas cul-
turais e dos sistemas de crengas dessas comunidades,
as dinamicas sociais e as relagdes de poder que in-
fluenciam a vida dos pescadores artesanais, uma pers-
pectiva sobre a evolucdo dessas praticas ao longo do
tempo, bem como, o estudo dos espagos e territorios
ocupados por essas comunidades.

A integracdo da temdtica dos pescadores artesanais na
educagdo formal e informal ¢ essencial para a pro-
moc¢ao de uma sociedade mais justa e sustentavel. Ao
valorizar e preservar os conhecimentos e praticas tra-
dicionais, contribuimos para a diversidade cultural e
para a conservacgdo dos recursos naturais. Além dis-
so, essa abordagem educacional fortalece a autono-
mia das comunidades tradicionais, promovendo seu
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desenvolvimento socioecondmico e a defesa de seus
direitos.

Em suma, a pratica educacional que aborda os pes-
cadores artesanais no contexto dos Povos e Comu-
nidades Tradicionais e das Humanidades, é uma
ferramenta poderosa para a valorizagdo cultural, a
sustentabilidade ambiental e a promog¢do da justica
social. Ao integrar esses conhecimentos no curricu-
lo educacional, estamos contribuindo para a forma-
¢ao de cidaddos conscientes e comprometidos com a
preservacao do patriménio cultural e natural de nosso
pais, e do Estado do Espirito Santo.

SISTEMATIZACAO
1- Descriciao da Atividade

Pescadores Artesanais: Uma Pratica Educacional
no Contexto dos Povos e Comunidades Tradicio-
nais

A pratica educacional que aborda a tematica dos pes-
cadores artesanais insere-se em um contexto mais
amplo, os “Povos e Comunidades Tradicionais”. Esta
abordagem visa ndo apenas a transmissdo de conhe-
cimentos sobre a pesca artesanal, mas também a va-
lorizagdo e preservacgdo das culturas e modos de vida
dessas comunidades.

2- Metodologia
“History Card”.

O “History Card”, que também pode ser denominado
de “Carta (ou cartdo) de Historia”, ¢ uma metodolo-
gia de trabalho que compreende o uso de imagens no
ensino de Historia. Ndo se trata de “cartas historicas”,
nem mesmo “Historia em cartas”, mas sim da aplica-
¢do de imagens, reproduzidas em formatos de cartas
ou cartdes, para uso na constru¢do do discernimento
histérico (elaboracgao discursiva da aula de Historia).
Na proposta metodoldgica do History Card, parte-se
do principio de que as imagens “quando utilizadas no
ensino”, ndo somente “podem contribuir para induzir
o aluno ao conhecimento”, mas também “podem ser
estudadas como fonte de informacdo e de respostas
para hipoteses ou problemas” (Moimaz, 2012, p. 65).

Na elaboragdo do History Card é imprescindivel que
o professor domine o conteudo basico a ser ensina-
do e que selecione e reproduza previamente todas as
imagens a serem utilizadas na aula; também ¢é im-
prescindivel que as imagens selecionadas dialoguem
com os conteudos.

A utilizagdo de cartas ou cartdoes contendo informa-
¢oes resumidas sobre determinado tema ¢ uma ex-
periéncia pedagdgica bastante difundida no ensino
da matematica (Arruda, et. al., n. p.), no entanto, ¢

pouco presente no ensino de historia.

A metodologia da History Card pode ser adaptada e
aplicada para criangas, jovens e adultos, seja do ensi-
no fundamental (anos iniciais e finais) ou do ensino
médio.

3- Materiais

Uso de 30 (trinta) imagens, reproduzidas na forma
de carta. Observagao importante: além das 30 cartas
para o seu uso durante a aula, ¢ interessante que o/a
professor/a tenha um exemplar de cada uma das car-
tas para cada um dos estudantes. Sugere-se que o/a
professor/a reproduza as imagens em tamanho de
cartas, em papel A4, e depois recorte e cole em pa-
pel cartdo, para que assuma o formato de card fisico.
Ressalta-se que cada estudante devera receber um
exemplar fisico de cada carta. O estudante devera ter
o exemplar da carta em maos durante a explanacao
ou conversa do/a professor/a.

4- Tempo Previsto para Execucio
120 minutos.

5- Desenvolvimento (Passo a Passo)

Primeira etapa: introducio da aula

A introdugdo do assunto da aula sera por meio do uso
de sete cartas-chaves: CARTA-IMAGEM- 01, CAR-
TA-IMAGEM 02 ¢ CARTA-IMAGEM 03, CAR-
TA-IMAGEM 04, CARTA-IMAGEM 05, CARTA-
-IMAGEM 06 ¢ CARTA-IMAGEM 07.

Passo 1: O/A professor/a precisa organizar o am-
biente da sala. A disposicdo da organizag¢do da sala
pode ser feita em formato de “U” ou em “circulo”.
Considerando o fato de na condugao da atividade o/a
professor/a necessitara ter uma visao ampla de todo o
conjunto de estudantes, considerando ainda que sera
necessario que esses estudantes tenham uma visao
clara do/a professor/a e de todos/as os/as colegas ao
mesmo tempo, considerando também que a atividade
exige que todos/as tenham a visdo do centro do grupo,
sugiro que o/a professor/a utilize o modelo de organi-
zacdo da sala em “circulo”.

Para ter acesso as imagens organizadas em PDF pron-
tas para impressao, clique no link ou acesse o QR
Code abaixo:

DRIVE
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Figura 1- IMAGEM: SALA DISPOSTA EM “U” E
EM “CIRCULO”
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Fonte: EducaEthos, 2019.

Figura 2 - IMAGEM: SALA DISPOSTA EM CiR-

Fonte: UFSM, 2022.

Passo 2: Apos dispostos/as e organizados/as, o/a pro-
fessor/a explica aos estudantes, como a aula sera de-
senvolvida. O/A professor/a trouxe uma caixa cheia
de cartas. Na caixa h4d uma cépia de carta para cada
estudante. Na medida em que as cartas forem sendo
entregues, o/a professor/a ira dialogar com todos/as
sobre o contetido da carta e em seguida, estudante
por estudante, ird escolher um lugar no centro da roda
para depositar a sua carta.

Passo 3: O/A professor/a entrega as trés primeiras
cartas (CARTA-IMAGEM 01, CARTA-IMAGEM
02 e CARTA IMAGEM 03).

Figura 3 - CARTA-IMAGEM: 01
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Fonte: OPENCLIPART, 2015.
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Figura 4 - CARTA-IMAGEM: 02
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Fonte: Publicdomainvectors, 2013.
Figura 5 - CARTA-IMAGEM: 03
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Fonte: Lunetas, 2022.

Apos a entrega das cartas, trés cartas para cada estu-
dante, o/a professor/a pede que observem bem cada
uma das cartas. O/A professor/a provoca a participa-
cdo dos estudantes perguntando sobre o contetido de
cada uma das cartas. O que tem nelas? Do que fa-
lam? O que elas nos dizem ou querem nos dizer? O
que podemos aprender com elas? Na medida em que
os estudantes vao respondendo, o/a professor/a vai
discutindo e construindo, junto com eles, em regime
colaborativo, as respostas para as questdes levanta-
das, sem perder de vista o didlogo com cada uma das
imagens e de modo a subtrair a0 méaximo o seu con-
tetido. No caso dessas trés primeiras imagens o pro-
posito € deixar claro para os estudantes que o tema da
aula esta relacionado a grande area de Humanidades.
Ao longo da conversa, o/a professor/a pode comentar
e esclarecer sobre os varios elementos que as ima-
gens sugerem, a exemplo de termos como sociedade,
grupos sociais, coletividades humanas, planeta Terra,
nossa vida no planeta, o propdsito de vivermos em
sociedade, entre outros. Ao término da conversa, o/a
professor/a deve definir o conceito de humanidades e
contextualizar os estudantes sobre temas relacionados
as “Humanidades”. Sugere-se, entdo, que os estudan-
tes escolham um lugar no centro da roda e depositem
suas cartas, uma por vez. Nesse momento, o/a profes-
sor/a chama nominalmente cada um dos estudantes
da roda, para que depositem as cartas no centro do
circulo, no local que preferirem.

Segunda etapa: desenvolvimento da aula

Passo 4: O/A professor/a entrega a segunda sequén-
cia de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM
04, CARTA-IMAGEM 05, CARTA-IMAGEM 06 e
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CARTA-IMAGEM 07).

Figura 6 - CARTA-IMAGEM: 04

Fonte: AUN USP, 2015.
Figura 7 - CARTA-IMAGEM: 05

Fonte: Destaque Noticias, 2024.
Figura 8 - CARTA-IMAGEM: 06

Fonte: Pé na Estrada, 2024.
Figura 9 - CARTA IMAGEM: 07
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Fonte: Agéncia Cenarium, 2024.

Fonte: Agéncia Cenarium, 2024.

ApoOs a entrega de quatro cartas para cada estudan-
te, o/a professor/a pede aos educandos que observem
bem cada uma das cartas. Nesse momento, o/a edu-
cador/a pode provocar a participacdo dos estudantes
perguntando sobre o conteudo de cada uma das car-
tas.

Sobre a carta numero 04

O/A professor/a pergunta aos estudantes quem ¢ a
pessoa que aparece na CARTA-IMAGEM 04. E um
homem, uma mulher, uma crian¢a? Sao varios ho-

mens? Mulheres? Criangas? O que ela esta fazendo?
O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Na medida em que
os estudantes vao respondendo, o/a professor/a vai
discutindo e construindo, junto com eles, em regime
colaborativo, as respostas para as questdes levanta-
das, sem perder de vista o didlogo com o contetido da
carta. No caso da CARTA-IMAGEM 04, temos uma
mulher trabalhando na coleta de agai.

Ao longo da conversa, o/a professor/a pode e deve
comentar e esclarecer sobre os varios elementos que
as imagens sugerem, falar sobre o trabalho nas comu-
nidades extrativista ¢ contextualizar a relacdo entre o
trabalho de coleta de agai ¢ a sua relacdo com 0 nosso
dia a dia. Serd que o trabalho da mulher na imagem
se relaciona com o nosso dia a dia? Que relacdo ¢
essa? Podemos dar exemplos? Nesse momento ¢ im-
portante que o/a professor/a dialogue sobre o sentido
do trabalho extrativista em algumas comunidades es-
palhadas pelo Brasil.

Na carta nimero 04 temos a imagem de uma mulher
“peconheira”, trabalhando na coleta de acai. Peco-
nheiro ¢ um termo comumente utilizado para desig-
nar as pessoas que trabalham na coleta de agai. No
Brasil existem muitas comunidades extrativistas que
desenvolvem a produgao de agai. A grande maioria da
producdo de agai do Brasil estd concentrada na Regido
Norte, sobretudo no estado do Para e Amazonas.

Sugere-se que o/a professor/a mostre algumas ima-
gens complementares relacionadas a coleta de agai.

Sobre a carta numero 05

O/A professora pode perguntar aos estudantes quem
é a pessoa que aparece na CARTA-IMAGEM 05. E
um homem, uma mulher, uma criang¢a? Sao varios ho-
mens? Mulheres? Criangas? O que ela esta fazendo?
O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Na medida em que
os estudantes vao respondendo, o/a professor/a vai
discutindo e construindo, junto com eles, em regime
colaborativo, as respostas para as questdes levanta-
das, sem perder de vista o didlogo com o contetido
da carta. No caso da CARTA-IMAGEM 05, temos a
imagem de um homem trabalhando no manguezal,
ele trabalha na coleta ou “cata” do caranguejo.

O caranguejo ¢ um crustdceo muito presente na co-
zinha e na culinaria brasileira. A grande maioria das
espécies de caranguejo sdo encontradas com mais fre-
quéncia no ecossistema de manguezal, pois 0 ecossis-
tema de manguezal retine as condi¢des propicias para
a procriagdo e desenvolvimento das espécies.

Sugere-se que o/a professor/a mostre algumas ima-
gens complementares relacionadas a coleta (ou mes-
mo extragdo ou “cata”) do caranguejo.
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Ao longo da conversa, o/a professor/a pode comentar
e esclarecer sobre os varios elementos que as imagens
sugerem, falar sobre o trabalho nas comunidades ex-
trativista e contextualizar a relag@o entre o trabalho de
coleta de caranguejo e a sua relagdo com o nosso dia
a dia. Sera que o trabalho do homem na imagem se
relaciona com o nosso dia a dia? Que relagao ¢é essa?
Existem exemplos? Nesse momento ¢ importante que
o/a professor/a dialogue sobre o sentido do trabalho
extrativista em algumas comunidades espalhadas
pelo Brasil, incluindo-se ai o Espirito Santo.

Sobre a carta numero 06

O/A professor/a pergunta aos estudantes quem ¢ a
pessoa que aparece na CARTA-IMAGEM 06. E um
homem, uma mulher, uma crianga? Sao varios ho-
mens? Mulheres? Criancas? O que ela esta fazendo?
O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Na medida em que
os estudantes vao respondendo, o/a professor/a vai
discutindo e construindo, junto com eles, em regime
colaborativo, as respostas para as questoes levanta-
das, sem perder de vista o didlogo com o contetido
da carta. No caso da CARTA-IMAGEM 06, temos a
imagem de um seringueiro em servico. “Seringueiro”
¢ um termo usado para dar nome as pessoas que tra-
balham na coleta do latex extraido da seringueira (ar-
vore originaria da Amazonia). E importante que o/a
professor/a faca alusdo ao ciclo da Borracha no Brasil
e da estrutura do seringal.

Sugere-se que o/a professor/a mostre algumas ima-
gens complementares relacionadas ao seringal e ao
trabalho de extracao do latex desenvolvidos pelos se-
ringueiros da Amazonia brasileira.

Ao longo da conversa, o/a professor/a pode comentar
e esclarecer sobre os varios elementos que as imagens
sugerem, falar sobre o trabalho nas comunidades ex-
trativista ¢ contextualizar a relacdo entre o trabalho
de coleta do latex e a sua relagdo com o nosso dia a
dia. Seré que o trabalho do homem da imagem se rela-
ciona com o nosso dia a dia? Que relagao ¢ essa? Po-
demos citar exemplos? E importante o/a professor/a
dialogue sobre o sentido do trabalho extrativista em
algumas comunidades espalhadas pelo Brasil, espe-
cialmente no Espirito Santo.

Sobre a carta numero 07

O/A professor/a pergunta aos estudantes quem ¢ a
pessoa ou grupo de pessoas que aparecem na CAR-
TA-IMAGEM 07. E um homem, uma mulher, uma
crianca? Sao varios homens? Mulheres? Criangas?
O que eles estdo fazendo? O que a imagem da car-
ta nos diz ou quer nos dizer? O que podemos apren-
der com ela? Na medida em que os educandos vao
respondendo, o/a professor/a vai discutindo e cons-




truindo, junto com eles, em regime colaborativo, as
respostas para as questdes levantadas, sem perder de
vista o didlogo com o conteudo da carta. No caso da
CARTA-IMAGEM 07, temos cinco homens puxando
rede; sdo pescadores artesanais.

Durante o didlogo, o/a professor/a pode comentar e
esclarecer sobre os varios elementos que a imagem
sugere, falar sobre a pesca artesanal e sobre o trabalho
que os pescadores artesanais desenvolvem em suas
comunidades. Imprescindivel é esclarecer em que
medida o trabalho da pesca artesanal dialoga com a
nossa vida.

E importante que o/a professor/a contextualize os
pescadores artesanais como tema da aula. Sugere-se
que o/a professor/a mostre algumas imagens comple-
mentares relacionadas ao trabalho da pesca artesanal
e problematize quem sdo e o que fazem os pescadores
artesanais.

Ao longo da conversa, o/a professor/a pode e deve
comentar e esclarecer sobre os varios aspectos rela-
cionados ao contetido que o tema sugere: a) esclare-
cer que a pesca artesanal ¢ desenvolvida por pessoas
que vivem em pequenas comunidades (vilas de pes-
cadores) localizadas nas proximidades do mar ou dos
rios, em geral grupos que se dedicam a atividade pes-
queira em pequena escala, cujo oficio compreende a
mobilizacao de saberes tradicionais da cultura local e/
ou regional, transmitido de geracdo para geragdo; b)
esclarecer que a pesca artesanal ¢ uma atividade de
captura do pescado e outros frutos do mar (a exem-
plo do camardo, da lagosta, etc.); c) esclarecer que na
pesca artesanal o pescador tem uma atuacao direta ou
indireta na captura do peixe; d) esclarecer que a pes-
ca artesanal compreende o emprego de instrumentos
rudimentares, ou seja, elementar ou bésico, elaborado
de acordo com os materiais originarios disponiveis no
territorio; e) esclarecer que na pesca artesanal o peixe
pescado serve tanto para o consumo como também
para a comercializacao; f) esclarecer que a pesca ar-
tesanal também constitui um tipo de atividade econo-
mica.

Ao término da conversa, o/a professor/a pode ajudar a
organizar as ideias compartilhadas sobre o sentido da
imagem, em seguida, pedir a cada um dos estudantes
que escolham um lugar no centro da roda e depositem
suas cartas.

Passo 5: O/A professor/a entrega a terceira sequéncia
de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM 08,
CARTA-IMAGEM 09, CARTA-IMAGEM 10, CAR-
TA-IMAGEM 11).

Figura 10 - CARTA IMAGEM: 08

Fonte: Iphan-ES, 2024a.
Figura 11 - CARTA IMAGEM: 09

Fonte: Iphan-ES, 2024b.
Figura 12 - CARTA IMAGEM: 10

Fonte: Iphan-ES, 2024c.
Figura 13 - CARTA IMAGEM: 11

Fonte: Iphan-ES, 2024d.

Apos a entrega das quatro cartas, o/a professor/a pede
aos estudantes que observem bem cada uma das car-
tas. Nesse momento o/a professor/a pode atuar como
facilitador/a, perguntando sobre o conteudo de cada
uma das cartas. Sobre as cartas nimero 8, 9, 10 e
11, o/a professor/a pergunta o que € possivel ser visto
nelas e, logo em seguida, vai construindo, de forma
colaborativa, a linha de raciocinio.

O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Na medida em que

os alunos vao respondendo, o/a professor/a vai discu-
tindo e construindo, em regime colaborativo com os
estudantes, as respostas para as questoes levantadas,
sem perder de vista o didlogo com o contetido da car-
ta. No caso dessa sequéncia de cartas, como explica-
¢ao do conteudo ¢ importante ressaltar que na pesca
artesanal sdo utilizadas embarcagdes de pequeno e
médio porte.

Ao término da conversa, o/a professor/a pode ajudar
a elaborar efeitos de sentido para a imagem, organi-
zando as respostas para os questionamentos levanta-
dos. Na sequéncia, pode-se pedir a cada estudante que
escolha um lugar no centro da roda e deposite suas
cartas; sugere-se que os estudantes sejam chamados
nominalmente, um por vez.

Passo 6: O/A professor/a entrega a quarta sequéncia
de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM 12,
CARTA-IMAGEM 13, CARTA-IMAGEM 14, CAR-
TA-IMAGEM 15, CARTA-IMAGEM 16, CARTA-
-IMAGEM 17, CARTA-IMAGEM 18).

Figura 14 - CARTA IMAGEM: 12

Fonte: Iphan-ES, 2024e.
Figura 15 - CARTA IMAGEM: 13

. B (N !
Fonte: Iphan-ES, 2024f.
Figura 16 - CARTA IMAGEM: 14

Fonte: Iphan-ES, 2024g.
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Figura 17 - CARTA IMAGEM: 15

Fonte: O Globo, 2016.
Figura 18 - CARTA IMAGEM: 16

Fonte: Papasiri, 2021.
Figura 19 - CARTA IMAGEM: 17

Fonte: Epeixao, 2023.
Figura 20 - CARTA IMAGEM: 18

Fonte: Engepesca, 2022.

Apos a entrega das sete cartas, o/a professor/a solicita
aos estudantes que observem bem cada uma das car-
tas. O/A professor/a promove a participacdo dos es-
tudantes perguntando sobre o conteudo de cada uma
das cartas. Sobre as cartas nimero 12, 13, 14, 15, 16,
17 e 18, o/a professor/a pergunta o que € possivel ser
visto nelas e, logo em seguida, vai construindo, de
forma colaborativa, a linha de raciocinio.

O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer? O
que podemos aprender com ela? Na medida em que
os estudantes respondem, o/a professor/a auxilia na
organizacao e sistematizacao das respostas, sem per-
der de vista o didlogo com o contetido da carta. No




caso desta sequéncia de cartas, € importante ressaltar
que a pesca artesanal é uma atividade voltada para a
captura de peixes e que envolve o emprego de multi-
plas técnicas, dentre elas, a pesca de linha e anzol e a
pesca de rede. Vale a pena ressaltar que “pescador” ¢
aquele que vai para o rio ou para o mar apanhar pei-
xes e que na atividade de pesca artesanal, os materiais
e apetrechos utilizados sdo de carater rudimentar e
obedecem aos padrdes da cultura de cada grupo.

Ao término da atividade, o/a professor/a pode articu-
lar com os estudantes para a constru¢ao de sentidos
da imagem. Em seguida, ele/a pode solicitar aos estu-
dantes que escolham um lugar no centro da roda e de-
positem suas cartas; a dindmica pode acontecer nomi-
nalmente de acordo com a quantidade de estudantes.

Passo 7: O/A professor/a entrega a quinta sequéncia
de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM 19,
CARTA-IMAGEM 20, CARTA-IMAGEM 21, CAR-
TA-IMAGEM 22, CARTA-IMAGEM 23, CARTA-
-IMAGEM 24 ).

Figura 21 - CARTA IMAGEM: 19 (pargo)

Fonte: Fishcode, 2025a.

Figura 22: CARTA IMAGEM: 20(cag¢ao)

e’

Fonte: Fishcode, 2025b.

Figura 23 - CARTA IMAGEM: 21(perod)

Fonte: Fishcode, 2025c.

Figura 24 - CARTA IMAGEM: 22 (corvina)

Fonte: Fishcode, 2025d.
Figura 25 - CARTA IMAGEM: 23 (filhote)

-
e |
Fonte:Gastronomia Paraense, 2023.

Figura 26 - CARTA IMAGEM: 24 (tambaqui)

Fonte: Panorama da Aquicultura, 2004.

ApoOs a entrega das seis cartas, o/a professor/a pede
aos estudantes que observem bem cada uma das car-
tas. O/A educador/a pode promover a participagdo
dos estudantes perguntando sobre o contetido de cada
uma das cartas. Sobre as cartas numero 19, 20, 21,
22,23, 24 e 25, o/a professor/a pergunta o que ¢ pos-
sivel ser visto nelas e, logo em seguida, vai construin-
do, de forma colaborativa, a linha de raciocinio.

O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Desse modo, na
medida em que os estudantes respondem, o/a profes-
sor/a promove a constru¢do colaborativa de conhe-
cimentos, sem perder de vista o carater colaborativo
e o contetdo dos cards. No caso desta sequéncia de
cartas, como explicagdo do conteudo ¢ importante
ressaltar que o peixe faz parte de nossa alimentagao,
que o peixe € rico em nutrientes, que tem peixe que
vive no rio e tem peixe que vive no mar, o0 nome € a
descri¢do de alguns peixes de rio e de alguns peixes
de mar. No caso das imagens 19, 20, 21 e 22, temos
bons exemplos de peixes de mar. Na imagem 19 ¢
mostrado o peixe “pargo”, na imagem 20 o “cagdo”,

na imagem 21 o “peroa”, na imagem 22 a “corvina”.
No caso das imagens 23 e 24 temos dois exemplos
de peixe da dgua doce. Na imagem 23 ¢ mostrado o
peixe “filhote” e na imagem 24, o peixe “tambaqui”.

Ao término da atividade, o/a professor/a pode articu-
lar com os estudantes para a constru¢ao de sentidos
da imagem. Em seguida, ele/a pode solicitar aos estu-
dantes que escolham um lugar no centro da roda e de-
positem suas cartas; a dinamica pode acontecer nomi-
nalmente de acordo com a quantidade de estudantes.

Passo 8: O /A professor/a entrega a sexta sequéncia
de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM 25,
CARTA-IMAGEM 26 ¢ CARTA-IMAGEM 27).

Figura 27 - CARTA IMAGEM: 25

Figura 28 - CARTA IMAGEM: 26

:“! W . -
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Fonte: Iphan-ES, 2024.
Figura 29 - CARTA IMAGEM: 27
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Fonte: Acorda Cidade, 2022.

ApoOs a entrega das trés cartas, o/a professor/a pede
aos estudantes que observem bem cada uma das car-
tas. O/a professor/a provoca a participagao dos alunos
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perguntando sobre o conteudo de cada uma das car-
tas, o que € possivel ser visto nelas e, logo em segui-
da, vai construindo, de forma colaborativa, a linha de
raciocinio.

O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Desse modo, na
medida em que os estudantes respondem, o/a profes-
sor/a promove a constru¢do colaborativa de conhe-
cimentos, sem perder de vista o carater colaborativo
e o conteido dos cards. No caso desta sequéncia de
cartas, como explicacdo do contetido ¢ importante
ressaltar os lugares onde se compra e onde se vende
peixe: na feira, na peixaria, no mercado, etc.

Ao término da atividade, o/a professor/a pode articu-
lar com os estudantes para a constru¢ao de sentidos
da imagem. Em seguida, ele/a pode solicitar aos estu-
dantes que escolham um lugar no centro da roda e de-
positem suas cartas; a dindmica pode acontecer nomi-
nalmente de acordo com a quantidade de estudantes.

Passo 9: O/A professor/a entrega a sexta sequéncia
de cartas para os estudantes (CARTA-IMAGEM 28,
CARTA-IMAGEM 29 ¢ CARTA-IMAGEM 30).

Figura 30 - CARTA IMAGEM: 28

e A

Fonte: Guarapari Virtual, 2023
Figura 32 - CARTA IMAGEM: 30

T e NS

Fonte: Coma Mais Peixe, [s.d.]



Apo6s a entrega das trés cartas, o/a professor/a pede
aos estudantes que observem bem cada uma das car-
tas. O/a professor/a provoca a participag¢do dos alunos
perguntando sobre o conteudo de cada uma das car-
tas, o que ¢ possivel ser visto nelas e, logo em segui-
da, vai construindo, de forma colaborativa, a linha de
raciocinio.

O que a imagem da carta nos diz ou quer nos dizer?
O que podemos aprender com ela? Desse modo, na
medida em que os estudantes respondem, o/a profes-
sor/a promove a constru¢do colaborativa de conheci-
mentos, sem perder de vista o carater colaborativo e o
conteudo dos cards. No caso desta sequéncia de car-
tas, como explicacdo do conteudo ¢ importante res-
saltar que o peixe ¢ comercializado para o nosso con-
sumo diario e que ele faz parte da nossa alimentagao.
Assim como temos a carne, o ovo, o frango, também
temos o peixe. Apontar e descrever alguns pratos pre-
parados com peixe, conhecidos popularmente. O/A
professor/a pode analisar a imagem nimero 28 e falar
da “moqueca capixaba”. O que ¢? O que leva? Como
se faz? O/A professor/a pode analisar a imagem nu-
mero 29 e falar do “perod frito”. O que ¢? O que
leva? Como se faz? O ambiente em que ¢ servido?
O/A professor/a pode analisar a imagem numero 30
e falar do “tambaqui assado”. O que ¢é? O que leva?
Como se faz? Regido de maior ocorréncia?

Ao término da atividade, o/a professor/a pode articu-
lar com os estudantes para a construcao de sentidos
da imagem. Em seguida, ele/a pode solicitar aos estu-
dantes que escolham um lugar no centro da roda e de-
positem suas cartas; a dindmica pode acontecer nomi-
nalmente de acordo com a quantidade de estudantes.

Terceira etapa: conclusio da aula

Na conclusao da aula ¢ importante que o/a profes-
sor/a faga uma sintese conclusiva, geral, tendo como
referéncia o quadro de imagens preenchido pelos es-
tudantes. A sintese conclusiva deve explorar o tema
chave da aula, no caso “Os pescadores artesanais”.

A sintese conclusiva deve ser desenvolvida de modo
a guardar semelhangas com a sintese histdrica. A sin-
tese historica trata “do problema da explicagdo em
torno dos fatos, suas relagdes e, por conseguinte, a
exposicao” (Teixeira, 2018, p. 39). Na sintese conclu-
siva do History Card deve explorar o problema da ex-
plica¢do em torno dos acontecimentos da vida huma-
na, as respostas para as questoes levantadas, a relagao
entre os varios conteudos explicativos acionados e as
respectivas imagens apresentadas.

Fonte das imagens

Figura 1. Imagem: sala disposta em “U” e em
“Circulo”. 7 formas de organizagdo do ambiente
da sala de aula. EducaEthos, 2019. Disponivel
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Como avaliag@o sugere-se a “manifestagdo esponta-

2

nea .

O que ¢ isso? O/A professor/a pede aos estudantes
que se manifestem individualmente e verbalmente
para dizer se gostaram ou ndo da aula, se a aula teve
algo de novo ou algo que tenha chamado a atengao,
sobre algo que ficou, sobre o que aprenderam na aula,
ou mesmo algo que tenham achado interessante. A
partir das respostas o/a professor/a vai elaborando
uma percepcao acerca dos resultados.

A manifestagdo espontanea implica na liberdade de
expressao (Marques, 2013, p. 18), onde o estudan-
te ¢ capaz de manifestar livremente suas opinides,
atitudes, ideias, valores, etc., sem a preocupacgdo do
cerceamento, do julgamento ou mesmo da punigdo.
Trata-se de uma educagdo voltada para o didlogo,
fundamentada na numa relacao de honestidade e con-
fianga.

Materiais de apoio e sugestoes de materiais
complementares

ABREU, Juliana Silva de; BENEDITTO, Ana Pau-
la Madeira di; MARTINS, Agnaldo Silva; ZAPPES,
Camilah Antunes. Pesca artesanal no municipio de
Guarapari, estado do Espirito Santo: Uma aborda-
gem sobre a percep¢do de pescadores que atuam na
pesca de pequena escala. Sociedade & Natureza. Ur-
belandia, v. 32. p. 1-19, 2020.

BRASIL. Ministério da Agricultura, Pecudria e Abas-
tecimento. Cartilha: boas praticas na pesca arte-
sanal. Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abaste-
cimento. Secretaria de Inovagdo, Desenvolvimento
Sustentavel e Irrigacdo. Brasilia, DF: Mapa/AECS,
2022.

CARDOSO, Eduardo Schiavone. Pescadores artesa-
nais: natureza, territorio, movimento social. 2001.
Tese (Doutorado em Geografia Fisica) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2001.

CAMPOS, Antonio Jodo Teixeira (1993) Movimentos
Sociais de Pescadores Amazonicos. In POVOS DAS
AGUAS: Realidade e Perspectivas na Amazénia.
Belém, Museu Paraense Emilio Goeldi. p. 231 - 242.

CHAVES, Luis de Gonzaga Mendes (1975) Pesca
Artesanal no Ceara. In: Revista de Ciéncias Sociais.
UFC,v.VL,n. 1 e 2, p. 5-28.

DIEGUES, A. C. Pesca artesanal no litoral brasilei-
ro: Cenarios e Estratégias para sua sobrevivéncia.
Sao Paulo. Instituto Oceanogréfico, 287p, 1988.

FREITAS NETTO, R.; DI BENEDITTO, A. P. M. Di-
versidade de artefatos da pesca artesanal marinha
do Espirito Santo. Biotemas, v. 20. p. 107-119, 2007.

KNOX, W.; TRIGUEIRO, A. Saberes, Narrativas
e Conflitos na Pesca Artesanal. Vitoria: EDUFES,
229p, 2015.

SILVA, A. P. Pesca artesanal brasileira: aspectos
conceituais, historicos, institucionais e prospecti-
vos. Embrapa Pesca e Aquicultura, Palmas, 2014.
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Nacional das Licenciaturas, IX ENALIC, 2023, La-
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MARQUES, Edmilson. A espontaneidade das ma-
nifesta¢des. Revista Enfrentamento, Goiania: ano 8,
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MOIMAZ, Erica Ramos. Implicacdes do uso da
imagem no ensino de historia: limites e possibili-
dades. Unopar Cientifica, Ciéncias Humanas e Edu-
cacdo, Londrina, v. 13, n. 2, p. 59-64, out. 2012.

TEIXEIRA, Fernando Sousa. A Sintese Historica
e o Papel do Historiador na Perspectiva Metodi-
ca de Langlois & Seignobos. Revista Expedicdes,
Morrinhos/GO, v. 9, n. 1, jan./abr. 2018, p. 34-55.
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Situa Negro

Preservacao Cultural

Autores(as)

Rosimar Silva Domingos, Rosinei Silva Domingos,
José Jorge Silva Domingos, Maria de Fatima Silva
Domingos, Maria da Penha Soares da Silva Pinheiro,
Jose Rubens Soares da Silva, Ilson Soares da Silva,
Liziete Oliveira da Silva e Ana Lucia Oliveira da
Silva Domingos

Etapa/Modalidade/Série:
Ensino Fundamental, Ensino Médio

Area(s) do conhecimento abrangida(s)
Ciéncias Humanas e Linguagens

Componentes curriculares
Historia, Geografia, Arte, Educagao Fisi-
ca, Lingua portuguesa

Competéncias Gerais da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a reali-
dade, continuar aprendendo e colaborar para a

constru¢do de uma sociedade justa, demo-
cratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade inte-
lectual e recorrer a abor-
dagem propria das
ciéncias, incluin-
do a investiga-
¢do, a reflexdo,
a analise critica,
a imaginagdo e
a criatividade,
para investigar
causas, elaborar
e testar hipote-
ses, formular e
resolver proble-
mas e criar so-
lucdes (inclusive
tecnoldgicas)

mundiais, e também participar de praticas diversifi-
cadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, vi-
sual, sonora e digital bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para

com base nos co-
nhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e
fruir as diversas
manifestacoes
artisticas e cultu-
rais, das locais as
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se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e pro-
duzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacao e comunicag¢ao de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsa-
bilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informa-
¢oes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respei-
tem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético
em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na diversida-
de humana e reconhecendo suas emogoes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-
minag¢do, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e soli-
darios.

Competéncias Socioemocionais
Intergeracionais

Ancestralidade

Espiritualidade

Identidade

Convivéncia
Saberes Comunitarios.

Temas Integradores

Educacao em Direitos Humanos
Educac¢ao Patrimonial

Povos e Comunidades Tradicionais
Diversidade Cultural

Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais e Ensino
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da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Educag¢ao Ambiental
Género, Sexualidade, Poder e Sociedade

Objetos de conhecimento

Oralidade como forma de preservacao e transmissao
cultural

Vivéncia artistica com base nas manifestagoes tradi-
cionais

Movimentos sociais e lutas por igualdade racial
Patrimonio historico e memoria coletiva
Identidade e pertencimento territorial

Valorizagdo das expressdes de fé na cultura popular
Espiritualidade como pratica cultural e comunitaria

Habilidades Curriculares

EM13CHS601 - Identificar e analisar as demandas
e os protagonismos politicos, sociais e culturais dos
povos indigenas e das populagdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo,
considerando a historia das Américas e o contexto de
exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem
social e economica atual.

EF07GE03 - Selecionar argumentos que reconhe-
¢am as territorialidades dos povos indigenas origina-
rios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da
cidade, como direitos legais dessas comunidades.

EF69AR23 - Explorar e criar improvisagdes, compo-
si¢Oes, arranjos, jingles, trilhas sonoras, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
acusticos ou eletronicos, convencionais ou nao con-
vencionais, expressando ideias musicais de maneira
individual, coletiva e colaborativa.

EF35EF01 - Experimentar e fruir brincadeiras e
jogos populares do Brasil ¢ do mundo, incluindo
aqueles de matriz indigena e africana, e recrid-los,
valorizando a importancia desse patrimonio historico
cultural. (EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias
para possibilitar a participagdo segura de todos os
alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e
de matriz indigena e africana.

EF35EF03 - Descrever, por meio de multiplas lin-
guagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as brin-
cadeiras e os jogos populares do Brasil e de matriz
indigena e africana, explicando suas caracteristicas e
a importancia desse patrimonio histérico cultural na
preservacao das diferentes culturas

EM13LP16 - Produzir e analisar textos orais, consi-
derando sua adequagdo aos contextos de producao, a



forma composicional e ao estilo do género em ques-
tdo, a clareza, a progressdo tematica e a variedade
linguistica empregada, como também aos elementos
relacionados a fala (modulacdo de voz, entonacgao,
ritmo, altura e intensidade, respiracao etc.) € a cines-
tesia (postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expressdo facial, contato de olho com
plateia etc.).

OBJETIVOS DA PRATICA:
Objetivo Geral

Preservar, valorizar e transmitir os saberes tradicio-
nais do Caxambu como expressdo cultural afro-bra-
sileira viva, promovendo a memoria, a identidade, a
fé e o fortalecimento da ancestralidade negra, através
de a¢des comunitarias, educativas, artisticas e poli-
ticas, com foco na equidade racial, no protagonismo
feminino e na justiga social.

Objetivos Especificos

1. Preservar.a tra-
dicdo do Caxambu como
patrimonio imaterial
afro-brasileiro, transmiti-
do por geragdes. :
2. Fortalecer a iden-
tidade e a ancestralidade
negra, promovendo o re-
conhecimento dos sabe-
res e praticas dos povos
afrodescendentes” rurais

e combatendo o racismo

estrutural.

3. Promover o pro-

tagonismo feminino

negro, valorizando o pa-

pel das mulheres como

guardids da memoria, li-

derangas comunitarias e

agentes de transformacgao

social

4. Oferecer vivén-

cias educativas baseadas

na oralidade, no canto, na

danca, na espiritualidade

e na convivéncia comu-

nitaria, conectadas a Lei

10.639/2003 e as praticas

pedagogicas da escola

publica e privada.

5. Articular a fé, a
cultura e o territorio,

por meio da realizagao da
Festa de Santo Antonio e
outras expressoes de de-
vogao popular afrodes-
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cendente, como forma de afirmagao e resisténcia.

6. Contribuir para a formacao cidada e so-
cioemocional de criancas, jovens e adultos, incen-
tivando o respeito a diversidade, a empatia, o perten-
cimento e a cultura de paz.

7. Desenvolver acoes de educacdo patrimo-
nial, sensibilizando escolas e comunidades para o
valor historico, artistico e simbodlico do Caxambu en-
quanto bem cultural.

8. Atuar em rede com movimentos sociais,
conselhos, coletivos e institui¢des publicas, fortale-
cendo politicas culturais inclusivas, a equidade racial
e os direitos das comunidades tradicionais.

9, Incentivar a economia da cultura afro-bra-
sileira, por meio de artesanato, das apresentagdes ar-
tisticas,  das feiras culturais e da geragdo de renda
solidaria.

10. Registrar, documentar e divulgar a historia
e a atuacdo do grupo como forma de garantir sua per-
manéncia, visibilidade e valorizagdo em diferentes
espacos educativos e culturais.

11. Valorizar os saberes tradicionais da cultura
afro-brasileira e promover o reconhecimento do Ca-
xambu como parte da historia social e cultural capi-
xaba, resgatando a memoria coletiva.

12. Estimular a investigagdo sobre a cultura po-
pular, sua origem e significado, permitindo reflexdes
criticas sobre identidade, resisténcia negra e invisibi-
lizagdo cultural.

Contextualizacio

As culturas tradicionais de matrizes africanas seguem
vivas e pulsantes na atualidade, mesmo diante de sé-

.culos de apagamentos, preconceitos e tentativas de

silen-ciamento. Essas expressodes culturais — como o
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jongo, o caxambu, o maracatu, o tambor de crioula,
os terreiros de religides afro-brasileiras, entre tantas
outras — sdo herangas ancestrais que resistem como
formas de organizacdo social, espiritualidade, arte e
luta politica.

Na contemporaneidade, essas manifestacdes seguem
se reinventando, dialogando com a juventude, com os
meios digitais e com as politicas publicas, mas sem
perder sua raiz coletiva, oral e simbolica. Elas preser-
vam valores comunitarios, praticas de cuidado, me-
moria dos antepassados € uma profunda relagao com
a natureza e com o sagrado.

Apesar disso, ainda enfrentam racismo religioso, cri-
minalizagdo e invisibilidade nas estruturas oficiais de
cultura. Por isso, fortalecer as culturas de matriz afri-
cana hoje€uma.acao de reparacgdo historica, reconhe-
cimento d? diversidade cultural brasileira ¢ afirmacao
da identidade negra como pilar da construgdo do pais.

A tradicdo do Caxambu — danga,
canto e percussdo ancestral — foi
passada de geragdo em geracdo,
dentro das familias que habitavam
e cuidavam ‘da terra. Os tambores,
construidos manualmente, o canto
responsorial, as rezas e ladainhas, o
toque dos pés no chao e a espirituali-
dade que une fé crista e raizes africa-
nas sdo elementos que mantém acesa
uma chama de memoria, resisténcia e
identidade negra.

UM POUCO DA HISTORIA DO
GRUPO CAXAMBU DO HORI-
ZONTE

Nesse contexto se origina o Grupo

Caxambu do Horizonte, funda-

do na Fazenda do Horizonte,

no municipio de Alegre,

Espirito Santo, sendo

uma das mais antigas

manifestagdes cultu-

rais afro-brasileiras

do estado. Nascido

da sabedoria e da

resisténcia de mu-

lheres e homens ne-

gros rurais, o grupo

representa uma he-

ranga viva dos antigos

quilombos, terreiros e

senzalas, onde o tam-

bor era voz, oragdo e
forca coletiva.

Mais que um grupo




popular, o Caxambu do Horizonte, assim como tantos
outros grupos culturais capixaba sdo comunidades
tradiocionais, que resistem ha séculos sem deixar de
celebrar sua fé e sua raiz.

Ao longo de sua historia, o grupo ndo apenas resistiu,
mas se rearticulou institucionalmente. Fundado em
2013 a Associacao Grupo Cultural do Horizonte, com
CNP]J ativo, possibilitou sua inser¢do em editais pu-
blicos e politicas culturais. Desde entdo, a associa¢ao
se tornou um polo articulador de a¢des que envolvem
educacao, cultura, fé, letramento racial, economia so-
lidaria e formagao de juventudes, participando como
grupo tradicional de referéncia no Inventario Nacio-
nal de Referéncias Culturais — INRC/IPHAN e parti-
cipacao em formagdes, encontros e agdes promovidas
pela Secult-ES sobre salvaguarda em politicas publi-
cas e valorizagao das culturas populares.

A associagdo cria em 2017 o grupo Situa Negro, uma
acao cultural e educativa com foco no letramento ra-
cial, na valorizagdo da identidade negra e na visibi-
lidade social da populacao afrodescendente em Ale-
gre (ES) e regido. O projeto nasceu da urgéncia de
criar espagos de escuta, expressao e fortalecimento
das narrativas negras em um territorio marcado pela
desigualdade racial e pela invisibilidade historica das
contribui¢cdes da populagdo negra, articulando diver-
sas linguagens e estratégias: rodas de conversa, ofi-
cinas, exposigoes, intervengdes urbanas e formagdes,
promovendo o didlogo entre saberes académicos e
populares com énfase na ancestralidade.

O grupo ¢ um exemplo vivo de cidadania ativa. Sua
atuagdo preserva o patrimonio  cultural afro-bra-
sileiro, reivindica direitos

e inspira

acoes

sociais
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comprometidas com a justi¢a, a solidariedade, a
igualdade racial e a equidade de género, com forte
protagonismo feminino, formag¢do politica e antirra-
cista, reafirmando seus lugares de fala e de poder.

Conbhecer as a¢des do grupo ¢ uma oportunidade im-
par para que a educacdo promova a igualdade, com-
bata os preconceitos e esteriotipos que insistem em
perdurar na sociedade.

Sistematizacao
Descricao da Atividade

A atividade consiste em promover a sensibilizagao
dos estudantes para a pratica do Caxambu como mo-
vimento de resisténcia e afirmac¢do do povo negro,
em busca de preservar sua cultura e combater o pre-
conceito.

Essa pratica pedagogica apresenta aos estudantes um
conhecimento profundo sobre a histdria, lutas e sa-
beres das comunidades quilombolas, com énfase nos
saberes e agoes do grupo “Caxambu do Horizonte” e
os desafios para manter sua cultura. Através de ativi-
dades diversificadas e interativas, os alunos poderao
desenvolver habilidades criticas e reflexivas, valori-
zando a diversidade cultural e promovendo o respeito
€ a empatia

1. Metodologia

A metodologia adotada baseia-se em abordagens par-
ticipativas e no didlogo entre saberes populares e aca-
démicos, com foco na valorizagdo das culturas de
matriz africana e na .

promocgao do letramento racial. Todas as atividades
sao desenvolvidas de forma colaborativa, priorizando
o protagonismo das comunidades envolvidas.

. Roda de conversa: roda de conversa com os estu-
dantes, convidando ou visitando pessoas da comuni-
dade que possam participar dando sua contribuigdo de
vivéncia pratica. Por exemplo, mestres de Caxambu,
quando a escola estiver inserida em uma comunidade
que permita esse convite, ou que a escola possa fazer
essa visita ao grupo.

. Exibicao de videos: “Inventario Nacional de Refe-
réncias Culturais do Jongo no ES” https://www.you-
tube.com/watch?v=gPijPt826Q60&t=2s, e do video,
“Grupo Caxambu do Horizonte — Alegre, ES”, https://
www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdIOY &t=2s
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. Pesquisa histdrica sobre os grupos culturais afro no
Espirito Santo

. Exibi¢do de cangdes

. Desafios musicais de ponto
. Exposicao cultural afro

2. Materiais

Projetor de video, equipamentos de som para tocar
musica, computadores para pesquisa, material para
ornamentar o local da culminancia do projeto(tecido,
etc).

Obs.: para a escola que vai receber a visita de grupos
culturais, instrumentos de percussao, Tecidos aftrica-
nos, banner, Lanches e d4gua, Mesas, cadeiras ou ban-
cos (adequados ao espaco e nimero de participantes).

3. Tempo Previsto para Execucio

O projeto tera duragao total de 06 aulas, consideran-
do as etapas de planejamento, mobilizacdo, execugdo
das atividades e sistematizagdo final com a apresen-
tagdo cultural

4. Desenvolvimento (Passo a Passo)

Roda de conversa com o(a) professor(a) dialogando
sobre o caxambu.

Obs.: em locais que a escola for proxima a presen-
ca de grupos de caxambu, pode se convidar o mestre
para a roda de conversa ou visitar o grupo em uma
atividade de campo.

Exibi¢ao dos videos documentario

Caderno Metodologico Povos e Comunidades Tradicionais

Inventario Nacional de Referéncias Culturais do
Jongo no ES

https://www.youtube.com/watch?v=gPiPt8260Q60&-
t=2s

Grupo Caxambu do Horizonte — Alegre, ES. https://
www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdIOY &t=2s

Apos a exibi¢do dos videos o(a) professor(a) estabe-
lece um dialogo com os estudates a partir da seguinte
pergunta norteadora:

. Vocés reconhecem ou conhecem os territorios onde
estdo inseridos esses mestres?

. Quais expressodes Culturas afrodidsporicas vocé co-
nhece?

. Quais sdo os legados da populagdo africana na cons-
trucao do Brasil?

. Qual a importancia desse legado para a formagao
do Brasil?

Pesquisa em grupo

O (a) professor(a) divide a turma em grupos para
que pesquisem e identifiquem os espacos de resistén-
cia no Estado do Espirito Santo (quilombos, grupos
culturais(identificar os diferentes grupos, caxambu,
capoeira, bate flecha, folias, entre outros) e comu-
nidades tradiocinais). A apresentacdo dos resultados
pesquisados deve ser livre (oral, videos, encenacao,
jogral entre outros.

Elaboracao de cartazes e panfletos retratando os gru-
pos culturais de origem afro no Espirito Santo para
expor no mural da escola.

Exibicao de cancoes

Aexibi¢ao de cancdes ¢ importante para que os estu-
dantes conhecam e a partir delas criem suas proprias
cangoes.

Desafios musicais de ponto

Sugere que os estudantes elaborem “pontos” para o
desafio “musicais de ponto”, que consiste na criagao
de rimas com a tematica estudada, em que um estu-
dante rebate o ponto(musica) do outro. O ponto pode
ser elaborado previamente ou no improviso a partir
da criacdo do outro, de forma instantanea. Obs.: o



https://www.youtube.com/watch?v=gPjPt826Q6o&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=gPjPt826Q6o&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdlOY&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdlOY&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=gPjPt826Q6o&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=gPjPt826Q6o&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdlOY&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=VjDAdKxdlOY&t=2s

ponto pode ser usado em um desafio ou disputa musi-
cal, ou simplesmente para transmitir uma mensagem
de forma unilateral, sem o desafio.

Ag, aé, aé...

Caxambu morreu,
Mandaram enterrar,

Vai no toco da porteira,
Caxambu ta la.

(Pai Antonio)

Culminancia das atividades

Optando por promover uma culminancia do projeto,
sugere a preparacao do espago com tecidos, simbo-
los afro-referenciados, musica ambiente e sinaliza-
¢do para a culminancia do projeto com exposicao das
producdes dos estudantes, desafios de ponto entre os
estudantes, dancas e comidas tipicas.

Obs.: para a escolas que viabilizarem o convite de
grupos culturais afro para participar da aula, se su-
gere o roteiro a seguir.

Acolhimento das/dos participantes com lanche, roda
de apresentacgdo e escuta inicial.

Atividade Principal (Roda de Conversa e Apre-
sentacio dos grupos convidados)

Abertura da roda de conversa
Oficinas praticas quando houver, artes visuais, canto,
danga, etc.

Sistematizacdo e Encaminhamentos

Registro das imagens e produgdes com autorizaciao
das/dos participantes

Finalizacao e Devolutiva

Organizagdo do material gerado (fotos, relatos, pro-
ducgdes).

Elaboragao de relatorio e compartilhamento com
participantes e parceiros.

1- Avaliacao

Registro audiovisual(fotos, videos e audios) como
instrumento de memoria e analise do processo € um
relato reflexivo com os estudantes, reunindo percep-
coes sobre o alcance dos objetivos, aprendizados
culturais e engajamento, constatados por meio das
apresentacdes e participagdes ativas dos estudantes
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propostas pelo(a) professor(a).

Fotografia: acervo dos autores

Itens graficos

Materiais de apoio e sugestoes de materiais com-
plementares

Os materiais de apoio utilizados nas atividades tém o
objetivo de enriquecer os debates, facilitar o aprendi-
zado coletivo e ampliar o repertorio cultural das/dos
participantes. Sao recursos pedagdgicos afro-referen-
ciados, acessiveis e alinhados a proposta de valoriza-
¢ao das tradigoes e dos saberes ancestrais.

Materiais de Apoio

Textos base sobre identidade, racismo e cultura
afro-brasileira

Trechos de Pedagogia do Oprimido (Paulo Freire)

Textos curtos de Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes,
Bell Hooks, Abdias Nascimento

Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 (obrigatorie-
dade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e
indigena)

Material visual

Cartazes com imagens de referéncias negras da cul-
tura, da educacdo e da religiosidade
Mapa de Africa e de migragdes diasporicas

Infogréficos sobre racismo estrutural, cultura popular
e territorialidades negras
Livros e textos
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Regina Abreu Entre a mdo e os anéis — Patrimonio
Cultural e Identidade Social no Brasil.

O que é lugar de fala? — Djamila Ribeiro

Escritos de uma vida — 1L¢lia Gonzalez
A Cor do Encantamento — Nei Lopes Beatriz N’asmment.o Hlstorladorq, ativista e pensa-

dora da diaspora africana e dos quilombos.
A invengdo do negro — Renato Noguera ] e
¢ & g Luis Antonio Simas O Corpo Encantado das Ruas,

Cadernos Negros (Coletanea Quilombhoje) Pedrinhas Miudinhas — Ensaios sobre o Brasil e a

Cultura Popular.
Audiovisuais Mae Stella de Oxossi Meu Tempo é Agora.
Documentérios: Lélia Gonzalez: Por um feminismo afro-latino-ame-
A Negagdo do Brasil (Joel Zito Aratjo) ricano.

O povo pode? (sobre cultura popular e resisténcia)
) ) o ) . Fotografia: Inara Novaes Macedo
Raiz Forte — Comunidades Tradicionais do Espirito

Santo

Filmes e séries:

AmarElo — E tudo pra ontem (Netflix)

Ori (Raquel Gerber e Beatriz Nascimento)

M8 — Quando a Morte Socorre a Vida (Jeferson De)

Musicas e albuns
Caxambu do Horizonte e outros grupos de Jongo

Racionais MC’s, Lued;ji Luna, Bia Fer-
reira, Fabiana Cozza

Album Afro-Sambas (Baden
Powell e Vinicius de Moraes)

Sites e plataformas

Acervo Cultne (www.cultne.tv)

Plataforma dos Saberes Tradicio-
nais — IPHAN

Portal Geledés — Instituto da Mulher
Negra

Referéncias

Aissa Afonso Guimaraes, Osvaldo
Martins de Oliveira e Patricia Rufino
Jongos e Caxambus: culturas afro-brasi-
leiras no Espirito Santo.

Cabenguele Munanga Rediscutindo a
mesticagem no Brasil: identidade nacional
versus identidade negra.

Mario de Andrade Obras sobre folclore e
cultura oral tradicional.


http://www.cultne.tv
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